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MAKALE BILGI

Bu ¢alisma, Tiirkive Yiizyihh Maarif Modeli kapsaminda degerler
egitiminin kuramsal temellerini, uygulama boyutlarin ve dgretim
programlarma yansimalarini analiz ederek literatiire ozgiin bir katki
sunmayt amaglamaktadir. Modelin merkezinde yer alan Erdem-Deger-
Eylem ¢ercevesi, bireyin karakter gelisimini destekleyen ve degerlerin
davranisa doniigmesini dnceleyen bir yapi sunmaktadir. Arastirma, nitel
yontemle yiiriitiilmiis;, Milli Egitim Bakanhg tarafindan yayimlanan
ogretim programlari, tanmitim kitapciklart ve ilgili akademik yayinlar
dokiiman analizi yoluyla incelenmigtir. Bulgular, degerlerin dgretim
programlarmmda hem agik hem ortiik bicimde yer aldigini;, ogrenci
profilinin yalnizca akademik basariya degil, aymi zamanda etik biling,
empati ve toplumsal sorumluluk gibi ¢ok boyutlu gelisim alanlarmna
dayandigim  gostermektedir. Ogretmenlerin  degerleri modelleme
voluyla aktarmasi, okul kiiltiirii ve 6gretim materyallerinin bu siireci
desteklemesi, degerler egitiminin davranissal diizeyde kazanilmasini
saglamaktadwr. Tartisma béliimiinde Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli,
UNESCO, OECD, Avrupa Komisyonu ve Singapur Egitim Modeli ile
karsilagtirilmig;, modelin hem yerel kiiltiirel mirasa hem de evrensel
degerlere dayandigi ortaya konmustur. Sonug olarak, degerler egitimi
valnizea bilgi aktarimi degil; bireyin kendini gergeklestirmesi ve
topluma anlam katmas igin gii¢lii bir zemin sunmaktadir. Gelecekte
vapilacak arastirmalarda simif ici uygulamalar, 6gretmen deneyimleri
ve ogrenci kazamimlari daha ayrintili bi¢imde incelenmeli; degerler
egitiminin etkisi uzun vadeli izleme ¢calismalariyla degerlendirilmelidir.
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ARTICLE INFORMATION

This study aims to make an original contribution to the literature by
analyzing the theoretical foundations, practical dimensions, and
reflections of values education within the Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
(Century of Tiirkive Education Model). At the core of the model lies the
Virtue-Value-Action framework, which supports character development
and prioritizes the transformation of values into behavior. The research
was conducted using qualitative methods; curricula published by the
Ministry of National Education, introductory booklets, and relevant
academic publications were examined through document analysis.
Findings indicate that values are embedded in curricula both explicitly
and implicitly, and that the student profile is shaped not only by
academic achievement but also by ethical awareness, empathy, and
social responsibility as multidimensional areas of development.
Teachers’ role in modeling values, together with the support of school
culture and instructional materials, enables values to be acquired at the
behavioral level. In the discussion, the Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli is
compared with UNESCO, OECD, the European Commission, and the
Singapore Education Model, revealing that it is grounded in both local
cultural heritage and universal values. In conclusion, values education
is not merely the transmission of knowledge but provides a strong
foundation for self-realization and meaningful contribution to society.
Future research should focus on classroom practices, teacher
experiences, and student outcomes in greater detail, and evaluate the
long-term impact of values education through longitudinal studies.
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1. Giris

Egitim, yalnizca bilgi aktaran bir siire¢ midir? Yoksa bireyin karakterini, degerlerini ve toplumsal
durusunu sekillendiren bir yagam pratigi mi? Bu sorular, Tiirkiye Yiizyil1t Maarif Modeli'nin temel ¢ikis
noktasini olusturmaktadir. Cumhuriyet'in ikinci yiizyilina girerken, Tiirkiye'nin egitim politikalari
yalnizca miifredat degisiklikleriyle degil; aym1 zamanda bir medeniyet tasavvuruyla yeniden
sekillenmektedir (Topgu, 1961; MEB, 2024). Egitim sisteminin bu doniisiim siireci, bireyin ¢ok yonlii
gelisimini Onceleyen ve erdemli insan yetistirmeyi merkeze alan bir paradigma degisimini ifade
etmektedir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, bireyin zihinsel, duygusal, sosyal ve ahlaki gelisimini bir biitiin olarak
ele almakta; akademik basariy1 6nceleyen degil, erdemli birey yetistirmeyi hedefleyen bir anlayisi temsil
etmektedir. Bu baglamda model, bireyin icsel diinyasim sekillendiren degerleri ve bu degerlerin
davranisa doniisiimiinii merkeze almaktadir. Erdemli bireyin nitelikleri arasinda adalet, sayg1, sabir ve
sorumluluk gibi temel degerler yer almakta; ayn1 zamanda sorgulayan, diisiinen ve topluma katki sunan
birey profili 6ne ¢ikarilmaktadir. Bu yaklasim, bireyin yalnizca bilgiyle donatilmasini degil, ayni
zamanda anlam arayigina yonelmesini amaglamaktadir. Lickona (1991), karakter egitiminin bilgi
aktariminin 6tesine gegerek davranisa doniisen degerleri hedeflemesi gerektigini vurgularken; Kohlberg
(1981), ahlaki gelisimi evreler halinde tanimlayarak bireyin etik karar alma yetisini gelistirmeyi merkeze
alir. Schwartz (1992), bireylerin deger sistemlerinin evrensel boyutlarini ortaya koyarak, degerlerin
birey-toplum etkilesimindeki roliinii agiklamaktadir.

Dijitallesmenin hizla doniistiirdiigli diinyada, bireylerin deger eksenli bir egitimle donatilmas: giderek
daha kritik hale gelmektedir. UNESCO (2015), kiiresel vatandaslik egitimi ilkeleriyle bireyin hem yerel
kiiltiiriinii tantyan hem de evrensel degerlere acik bir birey olarak yetistirilmesini 6nermektedir. OECD
(2018), egitimde deger aktarimimi 21. yiizyil becerileriyle entegre bicimde ele almakta; Avrupa
Komisyonu (2022), demokratik okul kiiltiirii ve 6grenci katilimi iizerinden degerlerin kazandirilmasin
savunmaktadir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, bu uluslararasi yaklagimlarla ortiismekle birlikte, Tiirk
medeniyet birikimini temel alan 6zgiin bir degerler egitimi felsefesi sunmaktadir.

Modelin sundugu yaklasim, pedagojik bir c¢ercevenin Otesinde felsefi bir durusu da icinde
barindirmaktadir. Tiirk medeniyet birikimiyle evrensel degerleri harmanlayan bu yapi, egitim sistemini
bilgi temelli degil; anlam temelli bir zemine oturtmay1 hedeflemektedir. Bu dogrultuda, Erdem-Deger-
Eylem cergevesi ile bireyin davranislarinin degerlerle iliskilendirilmesi ve bu degerlerin erdemli insan
idealine ulasmada bir ara¢ olarak kullanilmasi amaglanmaktadir. Ogrenci profili, yalnizca akademik
basariya degil; ayn1 zamanda ahlaki biling, estetik bakis ve toplumsal sorumluluk gibi ¢cok boyutlu
gelisim alanlarina dayanmaktadir. Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2024), bu profili "yetkin ve erdemli
insan" olarak tamimlamakta; bireyin bilgi, beceri, egilim ve degerlerle yapilandirildigim
vurgulamaktadir. Ryan ve Deci (2000), bireyin igsel motivasyonunun gelisimi i¢in deger temelli
6grenmenin kritik oldugunu belirtirken; Banks (2008), ¢cokkiiltiirlii egitim baglaminda dgrencinin hem
yerel hem evrensel degerlerle donatilmasinin kiiresel vatandaglik bilinci agisindan énemli oldugunu
vurgulamaktadir.

Tablo 1. Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli 'nin Degerler Egitimi Yaklasuiminin Temel Bilesenleri

Bilesen Aciklama

Erdem — Deger — Eylem Cergevesi  Bireyin i¢sel yonelimi, toplumsal ilkeler ve davranigsal doniigiim iligkisi
Ogrenci Profili Etik biling, toplumsal sorumluluk sahibi birey

Disiplinler Arast Entegrasyon Degerlerin tiim derslerde agik ve ortiik bigimde sunulmasi

Ortiik Program Okul kiiltiirii, 6gretmen davranisi ve sosyal ortam yoluyla deger aktarimi
Uluslararas1 Uyum UNESCO, OECD ve diger modellerle kavramsal paralellik
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Tablo 1, modelin degerler egitimine yaklasimini olusturan temel bilesenleri 6zetlemekte; kuramsal
cerceve ile uygulama stratejileri arasindaki iliskiyi gorsellestirmektedir.

Bu baglamda, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nin degerler egitimi yaklagimim kuramsal ve uygulamali
diizeyde ele alan bu calisma, literatiirdeki normatif ve ylizeysel degerlendirmelerin Gtesine gecerek
biitiinciil bir analiz sunmaktadir. Modelin Erdem-Deger-Eylem c¢ercevesi iizerinden yapilandirilmasi,
bireyin karakter gelisimini merkeze alan 6zgilin bir pedagojik yaklasim olarak degerlendirilmektedir.
Calisma, hem ulusal egitim politikalarinin doniisiimiinii hem de uluslararasi degerler egitimi
modelleriyle karsilastirmali bir perspektifi bir araya getirerek, Tiirkiye’deki egitim arastirmalarina teorik
derinlik ve uygulama temelli katki saglamay1 amaglamaktadir. Bu yoniiyle, degerler egitiminin yalnizca
miifredat diizeyinde degil; aym1 zamanda kiiltiirel, etik ve davramigsal boyutlartyla yeniden
diistiniilmesine zemin hazirlamaktadir.

2. Yontem

Bu calisma, nitel arastirma yontemine dayali olarak yapilandirilmistir. Nitel arastirmalar, sosyal
olgularin anlamini derinlemesine kavramay1 amaclayan ve katilimcilarin deneyimlerini, algilarint ve
yorumlarini merkeze alan bir yaklagim temsil etmektedir. Dokiiman analizi, 6zellikle politika belgeleri
ve miifredat metinleri gibi yapilandirilmig kaynaklarda anlamli oriintiileri ortaya gikarmada etkili bir
yontemdir (Bowen, 2009; Merriam, 2009). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri iizerine
kapsamli bir ¢erceve sunan Yildirim ve Simsek (2021), dokiiman analizinin agsamalarini sistematik
bicimde tanimlamaktadir. Benzer sekilde Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli {izerine yapilan ¢alismalarda
da dokiiman analizi yontemi kullanilmistir (Yildirim & Caliskan, 2024).

Aragtirmanin temel amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda degerler egitiminin kuramsal
temellerini, uygulama boyutlarini ve 6gretim programlarina yansimalarint ¢ok yonlii bigcimde analiz
etmektir. Bu dogrultuda dokiiman analizi ve igerik ¢oziimlemesi teknikleri tercih edilmis; egitim
politikalarinin yazili belgeler iizerinden sistematik bicimde incelenmesi hedeflenmistir. Bowen (2009),
dokiiman analizinin 6zellikle politika belgeleri ve miifredat metinleri gibi yapilandirilmis kaynaklarda
anlamli Oriintiileri ortaya ¢ikarmada etkili oldugunu belirtmektedir. Krippendorft (2013) ise igerik
analizinin metinlerdeki anlamli birimlerin sistematik bi¢imde kodlanmasi ve temalar halinde
siniflandirilmasi siirecini igerdigini ifade etmektedir.

Arastirma, betimleyici bir yaklagimla tasarlanmig olup mevcut durumu anlamaya ve yorumlamaya
yoneliktir. Betimleyici ¢aligsmalar, var olan durumu oldugu gibi ortaya koymay1 amaglamakla birlikte,
bu durumu anlamlandirma siirecinde arastirmacinin yorumlayici roliinil de igerir (Miles & Huberman,
1994). Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli'ne ait resmi belgeler, 6gretim programlari, akademik yayinlar ve
politika metinleri sistematik bigimde incelenmis; bu belgeler araciligiyla degerler egitiminin nasil
yapilandirildigi, hangi kavramsal ¢ercevelerle desteklendigi ve uygulamada nasil yer buldugu detayl
bicimde analiz edilmistir. Bu silirecte hem ulusal hem uluslararasi kaynaklardan yararlanilarak
karsilagtirmal1 bir bakis acis1 gelistirilmistir.

Veri seti, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tanitim
Kitapc¢ig1” (MEB, 2024), 6gretim programlart (OGM Materyal, 2024), akademik makaleler (Lickona,
1991; Taskin, 2025) ve uluslararas1 kaynaklar (UNESCO, 2015; OECD, 2018; Avrupa Komisyonu,
2022) tizerinden olusturulmustur. Ayrica 6gretmen goriislerine dayali ikincil kaynaklar, egitim politikasi
analizleri ve miifredat degerlendirme raporlar1 da veri setine dahil edilmistir. Bu kaynaklar, degerler
egitiminin hem kuramsal hem uygulama boyutlarin1 ortaya koymak acisindan zengin bir icerik
sunmustur.
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Toplanan veriler, igerik analizi yontemiyle ¢dzlimlenmistir. Kodlama siireci, a¢ik kodlama — eksen
kodlama — secici kodlama asamalariyla yiiriitiilmiis; her asamada kavramsal biitiinliik ve analitik
tutarlilik gozetilmistir (Strauss & Corbin, 1998). Belgelerde yer alan kavramlar, temalar ve sdylemler

kodlanarak siniflandirilmis; 6zellikle “erdem”, “deger”, “eylem”, “biitiinciil yaklagim”, “6grenci profili”
ve “toplumsal sorumluluk™ gibi anahtar kavramlar iizerinden tematik analiz yapilmistir.

Arastirmanin gegerligi, kullanilan kaynaklarin giincelligi, resmiligi ve bilimsel niteligi ile saglanmustir.
MEB belgeleri birincil kaynak olarak degerlendirilmis; akademik yayinlar ise bilimsel gecerlik
acisindan destekleyici rol oynamistir. Giivenirlik ise veri analiz siirecinde arastirmaci dnyargisindan
kacinilmasi, kodlama siirecinin sistematik yiiriitiilmesi ve temalarin acik bicimde tanimlanmasiyla
saglanmistir. Ayrica veri analiz siireci boyunca arastirmaci notlar1 tutulmus ve kodlama kararlari
gerekcelendirilerek belgelenmistir.

Calisma siirecinde etik ilkelere tam uyum gosterilmistir. Kullanilan tiim kaynaklara agik bigimde atif
yapilmus, telif haklarina saygi gosterilmistir. Aragtirma siirecinde herhangi bir kisisel veri toplanmamus;
yalnizca kamuya acgik akademik ve resmi dokiimanlar kullanilmistir. Bu durum, hem etik hem
metodolojik agidan ¢aligmanin giivenilirligini artiran bir unsur olarak degerlendirilmistir.

3. Bulgular

Arastirmada ulasilan bulgular; Erdem-Deger-Eylem Cercevesi, Ogrenci Profili ve Degerler Egitimi ve
Ogretim Programlaria Yansimast alt basliklar1 cergevesinde diizenlenerek sunulmustur.

3.1. Erdem-Deger-Eylem Cercevesi

Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nin en dikkat ¢ekici yonlerinden biri, degerler egitiminin kuramsal ve
uygulamali boyutlarimi biitiinlestiren Erdem—Deger—Eylem Cercevesidir. Bu yapi, degerlerin yalnizca
ezberlenmesi degil; yasanmasi, icsellestirilmesi ve davramisa donligmesi gerektigi anlayisina
dayanmaktadir. Egitim, bireyin ne bildiginden ¢ok, nasil davrandigiyla ilgilenmelidir. Bu ¢erceve,
bireyin karakter gelisimini merkeze alan bir egitim anlayisini temsil ederken, ayn1 zamanda etik biling
ile davranigsal ¢ikt1 arasinda anlamli bir bag kurmaktadir. Degerlerin davranisa doniismesi, bireyin
toplumsal hayata aktif bi¢imde katilimini saglayan bir siirectir. Bu baglamda, egitim yalnizca bilgi
aktarimi degil; ayn1 zamanda deger {iretimi ve davranis bicimlendirmesi olarak goriilmelidir.

Erdem, bireyin i¢sel yonelimi ve ahlaki tutarliligini; deger, toplum tarafindan kabul goren ilkeler
biitiiniinii; eylem ise bu ilkelerin davranisa doniismesini ifade eder. Bu ticlii yapi, bireyin karakter
gelisimini destekleyen bir yol haritasi sunar. Lickona (1991), karakter gelisiminin yalnizca bilgi
aktarimiyla degil; degerlerin davranisa doniismesiyle miimkiin oldugunu vurgulamaktadir. Dolayisiyla
bu harita, yalnizca teorik bir ¢ergeve olarak kalmamali; sinif ortaminda, okul kiiltiirlinde ve sosyal
yagamda somut karsiliklar bulmalidir. Egitim ortamlarinda bu ¢ergevenin uygulanabilirligi,
dgretmenlerin roliiyle dogrudan iliskilidir. Ogretmen, yalmzca bilgi aktaran degil; ayni zamanda
degerleri modelleyen bir rehberdir. Akbag (2004), 6gretmenlerin deger aktariminda rol model olmasinin
modelin basarisi agisindan kritik 6nemde oldugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlerin etik
liderlik ve deger aktarimi konularinda desteklenmesi gerekmektedir.

Modelin bu ¢ergevesi, bireyin i¢sel motivasyonunu toplumsal sorumlulukla bulusturarak, egitimde etik
niyet ile davranissal ¢ikt1 arasinda koprii kurar. Erdem bireyin niyetini, deger toplumsal 6l¢iitii, eylem
ise bu oOlgiitlerin davranisa doniismesini temsil eder. Bu yapi, bireyin hem kendisiyle hem toplumla
kurdugu iligkiyi yeniden tanimlayan bir zemin olusturur. Egitimde bu doniisiimiin saglanmasi, bireyin
degerleri yalmizca tanimasi degil; ayn1 zamanda bu degerleri giindelik yasaminda uygulamasiyla
miimkiindiir. Sabir, adalet, yardimseverlik gibi degerlerin davranisa doniigmesi, bireyin etik gelisimini
destekleyen temel unsurlardir. Bu siirecte okul kiiltiirli, 6gretim materyalleri ve sosyal etkinlikler nemli
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rol oynar. Boylece degerler egitimi, bireyin hem kisisel gelisimini hem de toplumsal biitiinlesmesini
destekleyen bir arag haline gelir.

Bireyin igsel Toplumca Degerlerin
yonelimi ve kabul goren davranisa
motivasyonu ilkeler doniismesi

Sekil 1. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 'nde degerler egitiminin ii¢lii yapisi: Erdem, Deger ve Eylem

Sekil 1°de verilen diyagramda, degerler egitiminin ii¢ temel bileseni yatay bir akisla sunulmustur.
“Erdem” bireyin i¢sel yonelimi ve motivasyonunu; “Deger” toplum tarafindan kabul goren ilkeleri;
“Eylem” ise bu degerlerin davranisa doniismesini temsil eder. Oklar, bu doniisiim siirecini simgeler.

3.2. Ogrenci Profili ve Degerler Egitimi

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli'nde 6grenci, yalnizca akademik basariya odaklanan bir birey olarak
degil; ayn1 zamanda diisiinen, sorgulayan, iiretken ve erdemli bir insan olarak tanimlanmaktadir. Bu
profil, egitim sisteminin bireyi bir biitiin olarak ele aldigin1 ve karakter gelisimini merkeze aldigim
gostermektedir. Ogrencinin biligsel gelisimi kadar duyussal ve sosyal gelisimi de &nemsenmekte;
bireyin etik kararlar alabilen, empati kurabilen ve topluma katki sunabilen bir birey olarak yetistirilmesi
hedeflenmektedir. Bu anlayis, egitimde insan merkezli bir yaklasimin gostergesidir. Ogrenci, yalnizca
bilgi tiiketen degil; deger iireten ve kendini gerceklestiren bir birey olarak konumlandirilmaktadir.

Degerler egitimi, 6grencinin bireysel potansiyelini kesfetmesini ve gelistirmesini desteklerken; ayni
zamanda toplumsal sorumluluk bilinci kazandirir. Ogrenci, yalnizca sinavlara hazirlanan degil;
cevresine duyarli, etik kararlar alabilen ve farkli bakis acilarini tantyabilen bir birey olarak
yetistirilmelidir. Bu siiregte 6grenci merkezli 6grenme, proje tabanli uygulamalar ve sosyal sorumluluk
etkinlikleri 5nemli araglar olarak kullanilmaktadir. Ogrencinin kendi degerlerini sorgulamas, toplumsal
sorunlara ¢6ziim iiretmesi ve aktif vatandaslik bilinci gelistirmesi tesvik edilmektedir. Bu yaklasim,
UNESCO'"un kiiresel vatandashik egitimi ilkeleriyle de drtiismektedir (UNESCO, 2015). Ogrenci, hem
yerel kiiltiiriinii taniyan hem de evrensel degerlere agik bir birey olarak konumlandirilmaktadir. Bu
profil, Tirkiye Yiizyilhi Maarif Modeli'nin temel felsefesiyle biitiinlesen bir 6grenci idealini
yansitmaktadir. Ryan ve Deci (2000), bireyin igsel motivasyonunun gelisimi icin deger temelli
Ogrenmenin kritik oldugunu belirtirken; Banks (2008), ¢okkiiltiirlii egitim baglaminda 6grencinin hem
yerel hem evrensel degerlerle donatilmasinin kiiresel vatandaglik bilinci agisindan énemli oldugunu
vurgulamaktadir. Kirschenbaum (1995), degerlerin yalnizca 6gretilmesi degil, yasanmasi gerektigini
savunarak dgrenci merkezli uygulamalarin 6nemine dikkat ¢eker.

3.3. Ogretim Programlarina Yansimasi

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli'nin 6gretim programlarina yansimasi, degerler egitiminin sistematik
bicimde yapilandirildigint ortaya koymaktadir. 2024 itibariyla giincellenen 6gretim programlarinda
degerler egitimi hem acik hem de ortiik bigimde yer almaktadir (OGM Materyal, 2024). Bu durum,
degerlerin yalnizca belirli derslerle sinirli kalmadigini; disiplinler arasi bir yaklagimla tiim 6gretim
siirecine entegre edildigini gdostermektedir. Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi gibi derslerde degerler dogrudan igerik olarak sunulurken; Fen Bilimleri, Matematik ve Tiirkce
gibi derslerde ise oOrtiik program yoluyla kazandirilmaktadir. Bu ¢esitlendirme, &grencinin farkli
baglamlarda degerleri tanimasini ve i¢sellestirmesini kolaylastirmaktadir.
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Ornegin, Fen Bilimleri dersinde ¢evre bilinci; Matematik dersinde adalet ve esitlik; Tiirkce dersinde ise
empati ve iletisim gibi degerler ortiik bigimde islenmektedir. Dilaver (2023), bu degerlerin ortiik
program aracilifiyla O6grenciye kazandirilmasinin davramigsal gelisim acgisindan etkili oldugunu
belirtmektedir. Bu yapi, 6grencinin degerleri yalnizca tanimasi degil; ayn1 zamanda giindelik yasamda
uygulamasi icin zemin hazirlamaktadir. Ogretmen kilavuzlarinda ve lgme-degerlendirme araglarinda
da degerler egitimiyle uyumlu igeriklere yer verilmesi, bu siirecin yalnizca 0gretim asamasiyla sinirli
kalmadigini; ayn1 zamanda degerlendirme siireglerine de entegre edildigini gostermektedir. Okul dis1
O0grenme ortamlari, kullip caligmalar1 ve sosyal sorumluluk projeleri araciligiyla degerler egitimi
desteklenmekte; boylece 6grencinin degerlerle kurdugu iliski okul sinirlarini asarak toplumsal yasama
tasinmaktadir.

Bu yapi, degerler egitiminin hem planli 6gretim hem de Ortiikk 6grenme siirecleriyle biitlinlestigini ve
dgrencinin ¢ok boyutlu gelisimini destekledigini ortaya koymaktadir. Oksiiz (2012), dgretmenlerin
deger aktariminda Ortiik programin etkisini vurgularken; Kayan (2022), karakter egitiminin etkili
olabilmesi i¢in aile-okul is birligi ve kiiltiirel baglamin dikkate alinmasi gerektigini belirtmektedir.
Berkowitz ve Bier (2005), karakter egitiminin basarisi i¢in okul kiiltiirli, 6gretmen rolii ve degerlendirme
stratejilerinin biitlinciil bicimde ele alinmas1 gerektigini vurgulamaktadir.

Tablo 2. Ogretim programlarinda degerlerin agik ve értiik bicimde dagilimi

Ders Adi Acik Degerler Ortiik Degerler
Hayat Bilgisi Yardimlagma, Saygi Toplumsal sorumluluk
Fen Bilimleri Cevre bilinci Sabir, Dikkat
Matematik Adalet, Esitlik Tutarhilik, Dogruluk
Tiirkce Empati, {letisim Elestirel diisiinme

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Merhamet, Sevgi Manevi sorumluluk

Tablo 2, Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli’nde degerlerin derslere nasil entegre edildigini agik bigimde
gostermektedir. Agik degerler, 6gretim programlarinda dogrudan igerik olarak yer almakta; ortiik
degerler ise Ogretim siirecinin dogal akisi iginde Ggrenciye kazandirilmaktadir. Bu yapi, degerler
egitiminin hem planli 6gretim hem de ortlik 6grenme siiregleriyle biitiinlestigini ve 6grencinin gok
boyutlu gelisimini destekledigini ortaya koymaktadir.

Ogretim programlarina yansiyan degerler incelendiginde, 2018 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi dgretim
programlarinin karsilagtirmali analizi degerlerin goriiniir bigimde yapilandirildigini ortaya koymaktadir.
2018 programinda kok deger yaklasimi benimsenirken, 2024 programinda Erdem-Deger-Eylem modeli
ve cat1 deger uygulamasi dne ¢ikmistir (Giines & Yildirim, 2024). Sosyal Bilgiler programi agisindan
bakildiginda ise 2024 programi onceki yillara gore degerler ve beceriler bakimindan énemli farkliliklar
icermektedir (Yildinm & Caligkan, 2024). Bununla birlikte 6gretmen goriisleri, degerler egitiminin
uygulama boyutunda ¢esitli sorunlar ve eksiklikler oldugunu goéstermektedir (Yildirrm & Caliskan,
2017).

4. Tartisma

Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli'nin degerler egitimi yaklagimi, geleneksel miifredat anlayisindan farkli
olarak bireyin karakter gelisimini merkeze alan bir paradigma sunmaktadir. Bu yaklasim, bireyin
yalnizca biligsel degil; duyussal ve sosyal yonlerini de kapsayan biitlinciil bir egitim anlayisini temsil
etmektedir. Bulgular, degerlerin dgretim programlarma hem ag¢ik hem ortiik bigimde entegre edildigini
gostermekte; bu durum, egitimde deger aktariminin planli ve dogal 6grenme siiregleriyle biitiinlestigini
ortaya koymaktadir. Ozellikle Erdem-Deger-Eylem cergevesi, bireyin etik niyet ile davramssal ¢ikti
arasinda anlamli bir bag kurmakta; bu baglamda egitim, bireyin kimligini ve toplumsal roliinii
sekillendiren bir ara¢ haline gelmektedir. Lickona (1991), bu yapinin bireyin karakter gelisimini
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destekledigini vurgularken; Akbas (2004), 6gretmenlerin bu siireci modelleme yoluyla desteklemesi
gerektigini belirtmektedir.

Literatiirde degerler egitiminin genellikle normatif diizeyde ele alindigi; uygulama boyutunun ise sinirl
kaldig1 goriilmektedir. Lickona (1991), karakter egitiminin yalnizca degerleri 6gretmekle siirl
kalmamasi; bu degerlerin davranisa doniismesini saglamasi gerektigini savunmaktadir. Halstead ve
Taylor (2000), degerler egitiminin bireyin ahlaki gelisimini destekleyen bir siire¢ olarak yapilandirilmasi
gerektigini ifade etmektedir. Kayan (2022), karakter egitiminin yalnizca okul temelli degil; ayn
zamanda aile, kiiltlir ve sosyal cevre gibi paydaglarin birlikte rol aldigi bir yapi oldugunu
vurgulamaktadir. Oksiiz (2012), ingiltere ve Tiirkiye'deki sinif 6gretmenlerinin deger aktariminda ortiik
programin dnemine dikkat ¢ekmekte; Ingiltere'de 6grenci merkezli ve proje temelli uygulamalarin ne
ciktigini, Tiirkiye'de ise normatif yaklasimlarin baskin oldugunu belirtmektedir. Bu ¢alisma, Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli'nin degerler egitimi yaklagimini hem kuramsal hem uygulamali diizeyde analiz
ederek literatiirdeki bu boslugu doldurmaktadir.

Bu yo6niiyle model, UNESCO'mun kiiresel vatandaslik egitimi ilkeleriyle Ortlismekte; bireyin yerel
kiiltiiriinii  taniyan ve evrensel degerlere agik bir birey olarak yetistirilmesini hedeflemektedir
(UNESCO, 2015). OECD (2018), deger aktarimini 21. yiizy1l becerileriyle entegre bicimde ele almakta;
Avrupa Komisyonu (2022), demokratik okul kiiltiirii ve Ogrenci katilimi iizerinden degerlerin
kazandirilmasini 6nermektedir. Singapur Egitim Modeli, disiplin ve 6z denetim gibi degerleri aile-okul
is birligiyle desteklemekte; davranis puanlamasi ve rehberlik raporlariyla degerlendirme yapmaktadir.
Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli ise Erdem-Deger-Eylem c¢ercevesiyle bireyin icsel gelisimini
desteklemekte; disiplinler arasi entegrasyon ve Ortiilk program analiziyle degerlerin davranisa
donilismesini hedeflemektedir.

Ogretim programlarinda degerlerin disiplinler aras1 bicimde ele alinmasi, dgrencinin farkli baglamlarda
degerleri tanimasini1 ve igsellestirmesini kolaylastirmaktadir. Bu durum, degerler egitiminin yalnizca
belirli derslerle simnirli kalmadigini; egitim sisteminin biitliniine yayildigimi gostermektedir. Ayrica
O0gretmenlerin bu siirece aktif bicimde katilmasi, degerlerin davranisa doniismesinde kritik rol
oynamaktadir. Ogretmen yetistirme programlarinda etik liderlik ve deger aktarimi konularimin daha
fazla yer bulmasi, modelin basarisini artiracak 6nemli bir adimdir. Tartigma boliimiinde elde edilen
bulgular, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'min degerler egitimi yaklagiminin hem teorik hem pratik
diizeyde giiclii bir yap1 sundugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 3. Uluslararast kurumlarin degerler egitimi yaklasimlarimin Tiirkive Yiizyilh Maarif Modeli ile
karsilastirilmast

Kurum / Model Vurgulanan Temel Degerler Uygulama Stratejileri Degerlendirme
Yaklasim
UNESCO (2015)  Evrensel insan haklari, barig, Kiiresel vatandaslik  Sosyal etki analizi,
kiiltiirel gesitlilik egitimi, proje temelli niteliksel gozlem
O0grenme
OECD (2018) Kiiresel yetkinlikler, is birligi, 21. ylizy1l becerileriyle Beceri temelli rubrikler, 6z
empati entegre deger aktarimi degerlendirme
Avrupa Birligi  Ozgiirliik, sorumluluk, Demokratik okul kiiltlirii, Katilim diizeyi, davranis
(2023) hoggorii ogrenci katilimi orlintiileri
Singapur Egitim Toplumsal uyum, disiplin, 6z Deger temelli miifredat, Davranig puanlamasi,
Modeli (2014) denetim aile-okul is birligi rehberlik raporlari
Tirkiye Yizyih Erdem, deger, eylem; Tirk Erdem-Deger-Eylem Davranigsa dayali goézlem,
Maarif Modeli medeniyet birikimi + evrensel ¢ergevesi, disiplinler aras1  Ortiik program analizi
(2024) degerler entegrasyon

Tablo 3, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin degerler egitimi yaklagimini UNESCO, OECD, Avrupa
Birligi ve Singapur gibi uluslararas1 drneklerle karsilagtirarak hem 6zgiin yonlerini hem de evrensel
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baglamini1 ortaya koymaktadir. Modelin disiplinler arasi entegrasyonu ve davranisa dayali goézlem
stratejisi, diger yaklagimlardan ayrisan temel 6zelliklerdir.

Bu karsilastirma, Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nin hem yerel kiiltlirel mirasa hem de evrensel
degerlere dayandigini gostermektedir. Model, yalnizca bir miifredat degisikligi degil; ayn1 zamanda bir
egitim felsefesi ve toplumsal yeniden insa projesidir.

5. Sonuc ve Oneriler

Bu calisma, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda degerler egitiminin kuramsal temellerini,
uygulama boyutlarini1 ve 6gretim programlarina yansimalarini analiz ederek literatiire 6zgiin bir katki
sunmustur. Erdem-Deger-Eylem c¢ercevesi, bireyin karakter gelisimini destekleyen bir yapi olarak
egitim sistemine entegre edilmis; 6gretim programlarinda degerlerin acik ve ortiik bicimde sunulmasi,
deger aktarrmimin ¢ok boyutlu bicimde gergeklestigini gdstermistir. Ogrenci profili, bilgi temelli degil;
anlam temelli bir zemine oturtulmus, bireyin etik biling, empati ve toplumsal sorumluluk gibi degerlerle
donatilmasi hedeflenmistir. Milli Egitim Bakanligi (2024), bu profili "yetkin ve erdemli insan" olarak
tanimlamakta; bireyin bilgi, beceri, egilim ve degerlerle yapilandirildigini vurgulamaktadir.

Aragtirma bulgular, degerler egitiminin yalnizca teorik diizeyde degil; davranigsal diizeyde de
kazanilmas1 gerektigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda &gretmenlerin rolii kritik dnemdedir.
Ogretmenlerin deger aktariminda rol model olmasi siirecin basaris1 agisindan belirleyici bir faktordiir
(Akbas, 2004). Cokkiiltiirlii egitim baglaminda &grencilerin hem yerel hem evrensel degerlerle
donatilmasi kiiresel vatandaslik bilinci agisindan Onemlidir (Banks, 2008). Nucci (2009), karakter
egitiminin biitiinciil bir yaklasimla ele alinmasi gerektigini belirtmektedir. Ayrica Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli’nin 6grenci profili, yetkin ve erdemli birey yetistirmeyi hedefleyen 6zgiin bir yaklagim
sunmaktadir; ancak girisimcilik ve kariyer planlama gibi eksiklikler modelin gelistirilmesi gereken
yonleri olarak 6ne ¢ikmaktadir (Yildinnm & Caliskan, 2024).

Tablo 4. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 'nde Degerler Egitiminin Paydaslara Gore Rol Dagilimi

Paydas Sorumluluklar Uygulama Ornekleri

Ogretmen  Degerleri modelleme, simuf ici uygulamalar1 Etik liderlik, proje temelli 6grenme,
yonlendirme rehberlik

Okul Okul kiltirtinii  degerlerle uyumlu Dbigimde Sosyal etkinlikler, kuliip ¢alismalari, okul

Yonetimi yapilandirma ici odiiller

Veli/ Aile  Ev ortaminda degerlerin pekistirilmesi Aile katilimi, evde sorumluluk paylasimi

Ogrenci Degerleri i¢sellestirme ve davranisa doniistiirme Empati, goniilliilik, akran destegi

MEB Program gelistirme, Ogretmen egitimi, Ol¢me- Miifredat  entegrasyonu, O0gretmen
degerlendirme stratejileri seminerleri

Tablo 4, degerler egitiminin yalnizca 6gretmen temelli degil; ¢ok paydaslt bir yapi iginde yiiriitiilmesi
gerektigini gostermektedir. Her paydasin 6zgiin katkisi, modelin basarisini dogrudan etkilemektedir.

Degerler egitiminin Olciilebilirligi ise hald tartigmali bir konudur. Nucci (2009), degerlerin nicel
gostergelerle degil; nitel izlerle, davranig Oriintiileriyle ve toplumsal etkileriyle anlagilmasi gerektigini
savunmaktadir. Bu baglamda, degerlerin degerlendirilmesinde davranisa dayali gozlem, 0z
degerlendirme ve oOrtiik program analizi gibi yontemler kullanilmalidi. OECD (2018) ve Avrupa
Komisyonu (2022) gibi kurumlar, degerlerin beceri temelli rubrikler ve 6grenci katilim diizeyleriyle
izlenmesini dnermektedir. Oksiiz (2012), 6gretmenlerin deger aktariminda rol model olmasinin ve okul
kiiltiiriiniin bu siireci desteklemesinin 6nemini vurgularken; Kayan (2022), karakter egitiminin etkili
olabilmesi igin aile-okul is birligi ve kiiltiirel baglamin dikkate alimmasi gerektigini belirtmektedir.
Tiirkiye Yilizyili Maarif Modeli ise bu stireci disiplinler arasi entegrasyon ve davranisa dayali gézlem
stratejileriyle desteklemektedir.
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Modelin uluslararas1 yaklasimlarla karsilagtirllmast hem 6zgiinliiglini hem de evrensel baglamin
anlamak a¢isindan dnemlidir. UNESCO (2015), kiiresel vatandaslik egitimiyle evrensel insan haklar1 ve
kiiltiirel cesitliligi vurgularken; Singapur Egitim Modeli, toplumsal uyum ve 6z denetim gibi degerleri
aile-okul is birligiyle desteklemektedir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Tiirk medeniyet birikimi ile
evrensel degerleri harmanlayarak hem yerel hem kiiresel diizeyde anlamli bir egitim felsefesi
sunmaktadir. Bu karsilagtirma, modelin yalnizca bir miifredat degisikligi degil; aynm1 zamanda bir
toplumsal yeniden insa projesi oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin sundugu degerler egitimi yaklagimi, bireyin kendini
gergeklestirmesi ve yasadig1 topluma anlam katmasi igin gii¢lii bir zemin sunmaktadir. Bu yaklagim,
egitimde yalnizca bilgi degil; insan yetistirme idealini merkeze alan bir doniisiimiin habercisidir.
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Makale Bilgi Formu

Yazarin Katkilan
Cikar Catismasi Bildirimi

Destek/Destekleyen
Kuruluslar

Etik Onay ve Katihme1 Rizasi

Makale iki yazarlidir.
Yazar tarafindan potansiyel ¢ikar ¢atigsmasi bildirilmemistir.

Bu aragtirma i¢in herhangi bir kamu kurulusundan, 6zel veya kar amaci
giitmeyen sektorlerden hibe alinmamustir.

“Erdemden Eyleme: Tirkiye Yiizyili Maarif Modelin’de Degerler
Egitiminin Biitiinciil Insasi” baslikli calisma etik kurul onay1
gerektirmemektedir. Yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina
uyuldugu, toplanan veriler iizerinde herhangi bir tahrifat yapilmadig: yazar
tarafindan beyan edilmistir.

30



