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0z MAKALE BILGI

Bu ¢alisma, Galler’'deki “Curriculum for Wales” ¢ercevesinde yer alan Bilim  Makale Tarihgesi:

ve  Teknoloji Ogﬁ’enme ve Deneyim Alammi; amaglar, icerik, Alndi: 05.03.2026
beceriler/ilerleme,  degerler/siirdiiriilebilirlik, — ol¢me/degerlendirme ve  Diizeltilmis hali alindi:17.05.2026
program esnekligi/uygulama boyutlarma gore Tiirkive Yiizyili Maarif Kabul edildi:26.05.2026
Modeli’nin fen egitimi programi ile karsilastrmistir. Arastrma yontemi  Cevrimigi yayinlandi: 30.06.2026
olarak karsilastirmalr betimsel dokiiman analizi belirlenmistir. Calismada  Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
Tiirkiye icin TYMM Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, Yiizyili Maarif

Modeli Ortak Metni, ogrenme kanitlari/olgme-degerlendirme aciklamalari,

Fen Bilimleri Alan Becerileri, 6grenci profiline iliskin genel bakis metni, ve

Galler igin Statements of What Matters Code, Progression Code, Curriculum

and Assessment Act agiklayici dokiimani, Successful Futures raporu ve

Curriculum for Wales uygulama/degerlendirme kaynaklart incelenmistir.

OECD Ogrenme Pusulast 2030 ve UNESCO Siirdiiriilebilir Kallanma icin

Egitim Yol Haritast ise beceri, deger ve siirdiiriilebilirlik kavramlarinin

uluslararasi baglamda desteklenmemesi amaciwyla kullanilmigtir. Tiirkiye

programi sinif diizeyi, ogrenme ¢iktilart ve fen alan becerilerine gore

yvapulandirilmistir.  Galler programinda, okul diizeyinde bir tasarim ve

biitiinlesik bilim-teknoloji icerigi bulunmaktadir. Her iki programda bilimsel

diigtinme, siirdiiriilebilirlik, dijital doniisiim, deger/egilim biitiinlesmesi ve

siireg odakl degerlendirme ortak yonler olarak belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli, Fen Bilimleri Dersi

Ogretim Programi, Curriculum for Wales, Science and Technology, program

karsilagstirmasi, karsilastirmall betimsel dokiiman analizi.
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ABSTRACT ARTICLE INFORMATION

This study compares the Science and Technology Learning and Experience Area  Article History:

within the "Curriculum for Wales" framework in Wales with the science Receipt: 05.03.2026
education program of the Century of Tiirkiye Education Model in terms of aims, — Corrected version received: 17.05.2026
content, skills/progress, values/sustainability, assessment/evaluation, and Accepted: 26.05.2026
program flexibility/implementation dimensions. Comparative descriptive Published online: 30.06.2026
document analysis was chosen as the research method. The study examined the  Article Type: Research article
following resources for Tiirkiye: the TYMM Science Curriculum, The Century of

Tiirkive  Education Model Common Text, explanations of learning

evidence/assessment, Science Area Skills, and an overview text on student

profiles; and for Wales: the Statements of What Matters Code, the Progression

Code, the Curriculum and Assessment Act explanatory document, the Successful

Futures report, and Curriculum for Wales implementation/assessment

resources. The OECD Learning Compass 2030 and the UNESCO Education

Roadmap for Sustainable Development were used to support the concepts of

skills, values, and sustainability in an international context. The Turkish

program is structured according to grade level, learning outcomes, and science

area skills. The Welsh program includes school-level design and integrated

science and technology content. Both programs share common themes such as

scientific thinking, sustainability, digital transformation, value/tendency

integration, and process-oriented assessment.

Keywords: Tiirkiye Century Education Model, science curriculum, Curriculum
for Wales, Science and Technology, comparative curriculum analysis,
comparative descriptive document analysis.
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Extended Abstract

This research is based on a comparison of the Century of Tiirkiye Education Model (TYMM) Science
Curriculum and the Science and Technology Learning and Experience Area within the Curriculum for
Wales implemented in Wales. The research aims to examine the interdisciplinary structure,
understanding of skills and progress, values, citizenship and sustainability, measurement and evaluation,
program flexibility, teacher role, and implementation dimensions in both programs. Using a comparative
descriptive document analysis method, this research aims to relate the concepts of skills, values, and
sustainability to international trends, specifically the OECD Learning Compass 2030 and the UNESCO
Education Roadmap for Sustainable Development. Both programs consider the holistic development of
students, encompassing their cognitive, social-emotional, and ethical aspects, in addition to the transfer
of knowledge. TYMM aims to cultivate individuals who are entrepreneurial, career-conscious, utilize
scientific process skills, adhere to ethical values, and develop lifelong learning habits in science, thus
centering on the profile of a "competent and virtuous person." The Welsh program, on the other hand,
focuses on ambitious and talented learners who are ready for lifelong learning; creative and
entrepreneurial contributors; It is founded on four aims: to raise ethical and informed citizens and
healthy, confident individuals. While holistic development is a common theme, the language of values

and virtues is more prominent in Turkey, while the four aims and the language of citizenship are more
pronounced in Wales.

In terms of skills, the TYMM explicitly defines thirteen science skills: scientific observation,
classification, prediction based on scientific observation, prediction based on scientific data, operational
description, hypothesis formation, experimentation, scientific inference, scientific model building,
inductive reasoning, deductive reasoning, use of evidence, and scientific inquiry. In Wales, skill
development is explained through deepening and broadening learning, interdisciplinary connections,
enhanced skill use, and transfer to new contexts. Scientific inquiry and scientific thinking are common
aspects of both programs. While Turkey's skills coding emphasizes developmental continuity and
progress, Wales' philosophy of developmental continuity and progress highlights design thinking and
engineering as central big ideas in the Welsh program.

In terms of values and sustainability, the TYMM program emphasizes virtue, responsibility, respect for
nature, scientific ethics, national and spiritual values, and cultural heritage. The Welsh program
highlights ethical citizenship, democratic responsibility, Welsh identity, global citizenship, and the
sustainability of both humanity and the planet. Both programs treat values, environmental responsibility,
and scientific ethics not as an external accessory to science learning, but as an integral component of
scientific decision-making.

In terms of assessment, neither program reflects an approach based solely on generating results or scores.
The TYMM explicitly incorporates performance tasks, graded scoring tools, self-assessment, evidence
of learning, and feedback. In contrast, the Welsh science curriculum defines the assessment process as
one that supports student progress and is integrated into teaching and curriculum design. While in
Turkey, teachers support learning outcomes more centrally through differentiation, material selection,
support, and enrichment; in Wales, schools and teachers have a broader responsibility in the design and
adaptation of the curriculum to the local context. Although qualitative application findings from sixteen
schools show positive results, they do not provide a clear conclusion regarding generalizability; the
Welsh science curriculum also emphasizes differences in time, capacity, resources, interpretation, and
the need for professional learning.

The research is based solely on directly accessible and official documents. The study does not directly
examine teacher opinions, student achievement, classroom application outcomes, or the effectiveness of
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either program. It is considered that the TYMM 3-8th grade lesson-based program and the Welsh Science
Curriculum's (3-16 year old school level) integrated structure, one-to-one classroom and learning
outcome level are not comparable. Generally, the TYMM Science Curriculum has a standardized, clear,
and skills-based structure; while the Welsh Science Curriculum emphasizes integration, flexibility, local
adaptation, school-based design, and a progressive philosophy. Instead of directly transferring the Welsh
model to Turkey, it is recommended that the classroom-level learning outcome framework be preserved;
and that teacher professionalism, institutional support, school-based planning, local science-technology
and environmental engineering projects, applied assessment support, and classroom application research
be strengthened.
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1. Giris

Fen Ogretim programlari, 6grencilerin gergek hayat sorunlariyla bilimsel dayanakli yontemlerle bas
edebilmek ve fen iceriklerini okul digina uyarlayabilmek i¢in neleri yapabilmeleri gerektigini sorgular.
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program, ders tasarimindan dlgme ve
degerlendirme siirecine kadar ogrencileri destekleyerek; 6grencilerin derslere aktif katilim, kalici
ogrenme ve disiplinler aras1 bakis acis1 kazanmalarini hedefler (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024d,
2025).

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin; yalnizca bilgi aktarimina degil, ayn1 zamanda ulusal degerler ve
evrensel standartlar 15181nda yetkin ve erdemli yurttaglar ve iyi yetismis bireyler yetistirmeyi amaglar
(MEB, 2024b, 2025). Ders, Fen Alan Becerileri araciliiyla s6z konusu genel gercevenin daha somut
bir anlayisim sunar. ilgili 6gretim programinda bu alan; bilimsel gdzlem, siiflandirma, bilimsel
gbzleme dayali tahmin, bilimsel veriye dayali tahmin, operasyonel tanimlama, hipotez olusturma, deney
yapma, bilimsel ¢ikarim yapma, bilimsel model olugturma, tiimevarimsal akil yiiriitme, timdengelimsel
akil yiiritme, kanit kullanma ve bilimsel sorgulama olmak iizere on ii¢ beceriyle tanimlanmigtir (MEB,
2024a).

Galler'de Eyliil 2022'den itibaren kademeli olarak uygulamaya konulan Galler Miifredat1 (Curriculum
for Wales); 0grenme ve deneyim alanlari, temel unsurlara dair ifadeler, 6grenme tanimlamalar ile
ilerleme ilkeleri tizerine kurulmustur (Welsh Government, 2020). Donaldson’in Successful Futures
raporu, Galler programi dogrultusunda 6grencilerin yasam boyu 6grenmeye hazir, hirsli, yetenekli
Ogreniciler, yaratici ve girisimci bireyler, etik ve bilgili yurttaslar ve saglikli-6zgiivenli bireyler olarak
gelisim gostermelerini vurgulamistir (Donaldson, 2015). Galler programindaki fen ve teknoloji alani da
merak, kanit, tasarim diisiincesi, miithendislik, canlilar, madde, kuvvet-enerji ve hesaplama gibi biiyiik
fikirleri bir araya getiren biitiinlesik bir 6grenme ve deneyim alani olarak kurgulanmistir (Welsh
Government, 2023).

Programlar incelendiginde, programlarin her birinin ele aldig1 diizey sinif/ yas diizeyinde degildir. Bu
sebeple programlarin simif/kazanim listesi diizeyinde degil; program yaklagimi, beceri, yapt ve
degerlendirme felsefesi diizeyinde karsilastirma gerekliligini gostermektedir. Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda ayrmtili igerik yapisi ve sinif diizeyi dne ¢ikarken,
Galler'in programinda esnek ve okul temelli bir yap1 6ne ¢gikmaktadir (MEB, 2024d; Welsh Government,
2020, 2021a, 2023). Bu dogrultuda arastirma, iki programin icerik benzerliklerini ve Ogrenme
hedeflerini; beceriler, program esnekligi, degerler/yurttaslik-stirdiiriilebilirlik ve 6l¢me-degerlendirme
diizeyinde karsilagtirmaktadir.

Uluslararasi diizeyde ise egitimin etkililiginin yan1 sira etik degerlere baglilik da giderek 6nemli hale
gelmistir (OECD, 2019a, 2019b). Bu baglamda UNESCO’nun siirdiiriilebilirlik egitimi yol haritasi ise
stirdiiriilebilir egitim politikalarinin sekillenmesi bakimindan 6nemlidir (UNESCO, 2020). Bu nedenle
Tiirkiye ve Galler programlarinin etik degerler ve siirdiiriilebilirlik boyutlarinda karsilastirilmast,
gelecekteki program gelistirme ¢alismalarina katki saglayacaktir.

Arastirma Sorulan

e Tirkiye ve Galler programlarin genel amaglar1 ve 6grenci profilleri ne tiir benzerlik ve
farkliliklara sahiptir?

e  Programlarin icerigi, fen alan1 kapsami ve disiplinler aras1 yaklagiminda hangi temel 6zellikler
mevcuttur?

e Programlardaki degerler ve yurttaglik ve beceri/ilerleme boyutlari nasil yapilandirilmigtir?
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e Programlarda 6lgme-degerlendirme anlayist kapsamindaki ilkeler nelerdir? Programlarin
Oleme ve degerlendirme yaklagimlarindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

e  Programlardaki 6gretmen rolii, esneklik, okul temelli tasarim ve uygulama kapasitesi boyutlari
ile ilgili benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

e  Bulgulara gore Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli Fen Bilimleri Programi’nin uygulanmasi ve
gelistirilmesi ne tiir sonuglar ortaya ¢ikarir?

1.1. Tiirkiye Yiizymh Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Genel Yapisi

TYMM Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na gore, dgretmenlere destek saglanmasi amaciyla siireg
bilesenleri ve 6grenme ¢iktilarinin birlikte ele alinmasi gerekmektedir (MEB, 2024d). Programda fen
bilimleri 6gretiminde ogrencilerin yalnizca bilgi edinimiyle sinirli kalmamasi; sosyal ve ahlaki
geligimlerinin de desteklenmesi gerektigi 6zellikle vurgulanmaktadir (MEB, 2024c, 2024d).

1.2. Galler Fen ve Teknoloji Ogrenme ve Deneyim Alaninin Genel Yapisi

Galler’de uygulanan Curriculum for Wales, okullara ulusal ¢erceve i¢inde program tasarlama olanagi
saglayan amag temelli bir modeldir. S6z konusu program, dgrencilerin zamanla gdsterdigi gelisime
odaklanmaktadir. Programdaki dort temel amag; yasam boyu 6grenme, yaraticilik, etik ve saglikli
gelisim boyutlarindan olusmaktadir (Donaldson, 2015). Bilim ve Teknoloji alan1 bu amaglar1 kanita
dayali diistinme, tasarim, bilimsel merak, miihendislik ve teknolojinin toplumsal etkilerini temel alarak
desteklemektedir (Welsh Government, 2023). Degerlendirme siireci, programda 6grencilerin gelisimini
destekleyen bir siireg seklinde kabul edilir (Welsh Government, 2021b, 2023). Program yapisi
kavramlari, igerik tasarlamada okul yonetiminin ve 6gretmenlerin rollerinin artmasini saglamaktadir.
Bu dogrultuda yapilan uygulamaya yonelik ¢aligmada olumlu goriisler ortaya ¢cikmistir. Ayni1 zamanda
caligmada kaynak, zaman ve yorum farkliliklart gibi sinirliliklara da deginilmistir (Welsh Government,
2025a).

2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirma, arastirma sorularina gore secilen belgelerin kategoriler altinda yorumlandigi, iki iilkenin
program belgelerini igerik ve yapi agisindan karsilastirma amaci tasiyan, nitel bir karsilastirmali
betimsel dokiiman analizi seklinde yiritilmiistiir (Bowen, 2009). Analizde ele alinan boyutlar; amag,
igerik, beceri/ilerleme, deger/siirdiiriilebilirlik, 6lgme-degerlendirme ve program esnekligi boyutlaridir.
Dokiiman analizi yaklasimi Bowen’a (2009) dayandirilmis olup; ¢alisma, ayrintili igerik analizi ya da
sistematik derleme iddias1 tasimadan dogrudan erisilebilir resmi program belgelerine dayali betimsel bir
karsilagtirma seklinde yapilandirilmistir (Grant & Booth, 2009; Snyder, 2019).

2.2. Veri Kaynaklar ve Secim Olgiitleri

Veri seti belirlenirken dokiimanlarin; dogrudan erigilebilir olmasi, resmi/giivenilir kaynak niteligi
tagimasi, etik alimtilama ilkelerine uygun bi¢imde kullanilabilmesi ve arastirmanin karsilastirma
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boyutlariyla iligkili olmasi dikkate alinmistir. Akademik gegerlilik agisindan uygun olmayan kaynaklar
(blog, haber, ikincil popiiler yorum yazis1 vb.) veri setine dahil edilmemistir.

Tablo 1. Veri kaynaklar: ve aragtirmadaki islevieri

Dokiiman / kaynak Kurum / yazar

Arastirmadaki iglevi Erisim tiirii

Alan

Fen Bilimleri MEB (2024a)

Becerileri (FBAB)

Dersi

Fen Bilimleri MEB (2024d)

Ogretim Programi

Maarif

Tirkiye Yiizyih MEB (2024b)

Modeli Genel Bakis

Ogrenme Kanitlar1 (Olgme

ve Degerlendirme) MEB (2024c)

Tiirkiye Yiizyih Maarif
Modeli Ogretim MEB (2025)
Programlart Ortak Metni

What

& Welsh Government (2023)

Statements
Matters Code

Welsh
(2021h)

. Government
Progression Code

Successful Futures Donaldson (2015)

Ana program/kod belgesi:

resmi Fen Bilimleri Alan

Becerileri boliimiinde Resmi web
listelenen 13 fen alan dogrudan erisim
becerisini ve siireg

bilesenlerini karsilastirma

Ana  program  belgesi:
Tirkiye programimin amag,
icerik, Ogrenme ciktis1 ve
Olcme-degerlendirme Resmi
yapisini inceleme; 1.3 ve 2. erisim
boliim 3-8. siif
iinite/6grenme  ¢iktisi/siire
yapisini gosterir

metni,

PDF, dogrudan

Baglamsal program kaynagi:

yetkin ve erdemli insan Resmi web
profili  ile  deger-beceri dogrudan erisim
biitiinliigiini destekleme

metni,

Ana destekleyici program
kaypagn .Turklye dg SUTCG, b osmi
geri bildirim, beceri ve 6z
degerlendirme anlayisini
aciklama

Ana felsefe/program belgesi:
6grenci profili, bu‘Euncul mi PDF,
egitim, degerler, .

erisim
okuryazarlik ve program
felsefesini inceleme

Ana program/kod belgesi:
1.1. maddede belirtilen 27
“Onemli Olanlara  Dair
Ifadeler” ifadesini ve bu
galismada  Science and
Technology  boliimiindeki
alt1 ifadeyi inceleme

Ana program/kod belgesi:
Galler’de ilerleme,
descriptions of learning ve
degerlendirme iligkisini
inceleme; 2.4. madde
degerlendirmenin temel
amacini 6grenen ilerlemesini
destekleme olarak agiklar

Kurucu/tarihsel baglam

kaynagi: Galler programinin Resmi
dort amag¢ ve
mantigini agiklama

web metni,

dogrudan erigim

dogrudan

Resmi
erisim

PDF, dogrudan

Resmi
erigim

PDF, dogrudan

rapor
reform dogrudan erigim

PDF,
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Dokiiman / kaynak Kurum / yazar Arastirmadaki islevi Erisim tiirii
Hukuki/aciklayic1  baglam
. kaynagi: 0grenmenin
UG e Welsh Government devamliligi, ilerleme Resmi PDF, dogrudan
Assessment Act agiklayici ..
. (20214a) adimlar1 ve ¢apraz program erigim
dokiiman o g
becerileri bilgisini
dogrulama
Destekleyici
yiriirlik/giincellik  kaynagi:
Curriculum for Wales 2022 Curriculum for Wales’in Resmi  web  sayfasi,
Rehberi Ui it EmvRTameit (2UAT) Eylil 2022’den itibaren dogrudan erisim
kademeli uygulama
takvimini dogrulama
Destekleyici uygulama
baglami: Yontem
Curriculum and bolimiinde agiklanan 16
Assessment Design and Welsh Government okuldan (8 ilkokul, 8 Resmi arastirma raporu
Pedagogy in the (2025a) ortadgretim) elde edilen nitel PDF, dogrudan erisim
Curriculum for Wales bulgulart, genellenebilir
sonug olarak degil uygulama
tartigmasi olarak kullanma
Destekleyici
7 n uygulama/giincellik A
Formatlv.e SUENELo Of Welsh Government baglami: Mayis 2024-Eyliil Resmi arastirma
the Curriculum for Wales: raporu/web sayfasi,
g (2025b) 2025 arasinda toplanan . ..
Phase 1 Synthesis Report - . dogrudan erigim
degerlendirme  kanitlariin
sentezini kullanma
Destekleyici  giincellik/seri
Formative Evaluation of Welsh Government sayfasi: 2025 raporunun seri Resmi ~ web  sayfasi,
Curriculum for Wales (2026a) icindeki konumunu ve 2026 dogrudan erigim
yaymlarini1 dogrulama
Destekleyici uygulama
Formative Evaluation of baglami: Ggrenenlerin  ve Resmi arastizma
Curriculum for Wales: Welsh Government veli/vasilerin Curriculum for raporu/web S: fast
Survey of Learners and (2026b) Wales deneyimlerine iliskin dop‘ru d:; erisim yiast,
Their Parents and Carers anket bulgularim1 baglamsal & 3
olarak izleme
Destekleyici uygulama
. . baglami: okul liderleri ve
FOMIEE [SEIETen o layicilarin rogram, Resmi arastirma
Curriculum for Wales: Welsh Government “Y&%aY! _ brogram, ¥
: pedagoji ve degerlendirme raporu/web sayfasi,
Survey of Senior Leaders (2026c) ) RS- 5 ..
A deneyimlerine iliskin anket dogrudan erigim
and Practitioners o
bulgularini baglamsal olarak
izleme
Destekleyici uygulama
baglami: dogrudan Science
Foundation Learning in the and Tech.n olqu kaniti degil, Resmi aragtirma
Curriculum for Wales: A ek Covpmiim ol aeinds  prozmh) raporu/6zeti dogrudan
© 7 (2026d) tasarimi, ’

Qualitative Study

ilerleme/degerlendirme  ve erisim
profesyonel 6grenme destegi

baglam
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Dokiiman / kaynak Kurum / yazar Arastirmadaki islevi Erisim tiirii
Baglamsal/kuramsal kaynak:
Ogrenme Pusulas1 2030 ve beceri, deger, tutum ve iyi A
2030 igin Tutumlar ve OECD (2019a, 2019b)  olus R 2 T AL,
5 - dogrudan erigim
Degerler uluslararasi baglamda
aciklama

Baglamsal/kuramsal kaynak:

stirdiiriilebilirlik ve egitim UNESCO resmi kaynak,
iligkisini uluslararas1 dogrudan erisim
baglamda aciklama

Sirdiirilebilir  Kalkinma
icin  Egitim: Bir Yol UNESCO (2020)
Haritasi

Not. Ana program/kod belgeleri, kurucu/hukuki baglam kaynaklari, uygulama/giincellik baglami ve uluslararasi
kuramsal kaynaklar arastirmadaki iglevlerine gore ayristirilmistir.

2.3. Dahil Etme ve Dislama Olgiitleri

Tablo 2. Dahil etme ve dislama olciitleri

Olgiit Dahil etme Dislama

Resmi program, program kodu,

becerl/olc;mew ac;llflamaSI, resmi Haber, blog, okul i¢i tanitim, popiiler
- uygulama/degerlendirme raporu veya . . = -
Belge tiirii > . . .. icerik, erisilemeyen veya kaynagi
dogrudan erisilebilir > . .
.. belirsiz metin
yontemsel/uluslararasi gergeve
kaynagi
A Yalnizca baglik, kisa alinti, sosyal
.. Tam metne veya resmi web sayfasina o
Erisim y .. medya paylastmi  veya ikincil
dogrudan erigim .
aktarimla erigim
Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim e i
Kapsarm Programi veya Galler Science and it (G0 L PE L
P Technology AoLE ile dogrudan ilgili olma ) y 3
olma
Tiirkiye igin 2024 Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi, 2025 Ortak Metin _ . .
ve ilgili TYMM web kaynaklari; E§k| DREGIENT DEEET) .taslak el
.. . giincel programi temsil etmeyen
.. . Galler i¢in Curriculum for Wales - y
Giincellik e . C kaynaklar veya dogrudan/baglamsal
yuriirliikteki ¢ergevesi, ilgili kodlar, ...
] - iligkisi ~ kurulamayan  uygulama
2022 kademeli uygulama rehberi ve Kkavnaklart
2025-2026 bicimlendirici >
degerlendirme/giincellik kaynaklari
Dil Tiirkge veya Ingilizce resmi/akademik Ana analiz igin dogrulanamayan
metin dilde kaynak

Not. Giincellik dlgiitii, Galler tarafindaki 2025-2026 bigimlendirici degerlendirme kaynaklarini kapsayacak; ancak
bunlar1 dogrudan Science and Technology alani kaniti degil, uygulama baglami olarak sinirlayacak bigimde
diizenlenmistir.

2.4. Veri Analizi ve Etik Ahintilama ilkesi

Veri analizi li¢ agsamada gerceklestirilmistir. Birinci asamada dokiimanlar biitiinciil bigimde okunarak
her programin hedefleri, genel felsefesi, igerigi, beceri yaklagimi, degerlendirme dili ve esnekligi tespit
edilmistir. Ikinci asama, arastirma sorular1 dogrultusunda dnceden belirlenmis alt1 betimsel karsilagtirma
boyutu kullanilarak tamamlanmustir: amag, icerik, deger/siirdiiriilebilirlik, beceri/ilerleme, program
esnekligi/uygulama ve dlgme-degerlendirme. Ugiincii asamada ise her iki programdan ilgili ifadeler
belirlenerek ilgili boyutlara gore karsilagtirilmig, benzerlik ve farkliliklar tablolar ve yorumlarla
raporlanmistir. Yorumlar, ayn1 boyuta yonelik Tiirkiye ve Galler kanitlar1 yan yana getirilerek
yapilmistir. Arastirma tek aragtirmaci tarafindan gercgeklestirilen dokiiman analizi aragtirmasi oldugu
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icin kodlayicilar arasi gilivenirlik katsayisi hesaplanmamis; tutarlilik, kategori tamimlarinin agik
yazilmasi, tekrarli okuma yapilmasi ve resmi kaynaklar arasi ¢apraz kontrol gerceklestirilmesi yoluyla
giiclendirilmistir.

Tablo 3. Ornek betimsel karsilastirma matrisi

Betimsel kargilagtirma Tirkiye belgesinden Galler belgesinden &rnek

boyutu ornek kanit kanit Analitik yorum

Dort amag: hirsli/yetenekli . .

Yetkin ve erdemli insan Ssrmisiler, cifdne! el Iki  program biitiinciil

feEfsrened el profili; Fen  Bilimleri | by o lar etiksbilgili CEcly gelisimini
Dersi Ogretim Programi vatandaslar hedefler; kavramsal ve
amaglari 3 ar, kiiltiirel dil farklidir.

saglikli/6zgiivenli bireyler

Galler Fen  Miifredati

genelindeki 27  “Onemli

Olanlara  Dair  Ifadeler”

ifadesi iginde Fen ve Tirkiye becerileri ayrintili
Teknoloji alanina ait alt1 listeler; Galler gelisimsel
ifade; ogrenme ilerleme  ve  transfer
betimlemeleri ve ilerleme kapasitesini 6ne ¢ikarir.
ilkeleri (Welsh Government,

2023; Welsh Government,

13 Fen Bilimleri Alan
Becerisi (MEB, 2024a,
Fen  Bilimleri  Alan
Beceri/ilerleme Becerileri bolimii); 3-8.
simif 6grenme ¢iktilar: ve
stire¢ bilesenleri (MEB,
2024d, 1.3 ve 2. bolim)

2021b)
o . Degerlendirmenin temel .. .
- Qiromets Lemmtikr, Eod amaci Ogrenen ilerlemesini program
Olgme-degerlendirme bildirim, performans destekle rﬁek biciminde degerlendirmeyi yalnizca
gorevi ve rubrik vurgusu e i ¢ sonug odakli gérmez.

Ulusal ¢er¢eve iginde okul

Merkezi program .. . Galler okul kapasitesine
. .S diizeyinde program tasarimi; 5
Program cercevesi icinde 2025-2026 daha bagimliyken,
esnekligi/uygulama farklilastirma ve materyal < . TYMM’de standartlik-
uygulama/degerlendirme 2
uyarlamast esneklik 6ne cikar.
bulgulari

Not: Bu matris, betimsel karsilastirma kategorilerinin nasil belge kanitina doniistiiriildiigiiniin 6rneklendirilmesi
amaciyla eklenmis; calismada bagimsiz kodlayici giivenirligi hesaplanmamustir.

Kaynaklardan etik alintilama ilkesi nedeniyle, uzun ve dogrudan alintilar yapilmamis, program
kavramlar1 6zgilin adlartyla korunmus ve bu sayede kaynaklara sadik kalinarak parafraz yapilmstir.

2% ¢

“Onemli olani belirten ifadeler (statements of what matters)”, “ilerleme (progression)”, “dért amag (four
purposes)”, “6grenme kanitlar1”, “6grenme betimlemeleri (descriptions of learning)” ve “fen bilimleri
alan becerileri” gibi programin 6zgilin terimlerinin kisa teknik terimler olmasi dolayisiyla ilk
kullanimlarinda Tiirkge karsiliklariyla birlikte verilerek yoruma dayali genellemeler ilgili resmi

dokiimanlarin kapsamini asmayacak sekilde sinirlandirilmistir.
2.5. Simirhhiklar

Bu arastirmada yalnizca dogrudan ve resmi erisilebilir dokiimanlar kullanilmigtir. Calismanin dogrudan
veri seti kapsaminda olmayan boyutlari; 6gretmen goriisleri, 6grenci basarisi, programlarin smif ici
uygulama sonuglar1 ya da uygulama etkililigi seklindedir. Tiirkiye’de 2024 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi kapsaminda Ogretmen goriislerine yonelik aragtirmalar bulunsa dahi Galler’deki resmi
uygulama raporlarina esdeger bir veri seti bulunmamasi nedeniyle, uygulama boyutundaki karsilastirma
yorumlari temkinli bir sekilde yapilmustir. 2025 Galler ¢aligmasinin bulgulari, ¢alismanin drnekleminin
yalmzca 16 okuldan olusmasi nedeniyle genelleme icin degerlendirilmemistir. Ayrica ¢aligma tek
aragtirmaci tarafindan yapilan, karsilastirmali betimsel dokiiman analizi olmasi sebebiyle bagimsiz
kodlayici1 kontrolii/dis uzman gegerlemesi gergeklestirilmemistir. Tiirkiye fen programinda 3-8. siniflara
yonelik ders temelli bir program bulunurken, Galler fen programinda 3-16 yas aralig1 ve okul diizeyinde
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tasarlanmis biitiinlesik bir program mevcuttur. Dolayisiyla bu karsilastirma calismasi, esdeger
siif/kazanim listesi karsilagtirmasi yerine; yapi, program yaklagimi, beceri ve degerlendirme felsefesi
kargilagtirmasi seklinde gerceklestirilmistir.

3. Bulgular
3.1. Amag ve Ogrenci Profili Boyutu

Ogrenci merkezli ve biitiinciil egitim yaklasimima dayal Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi; girisimei, kariyer bilincine sahip, bilimsel siire¢ becerilerini kullanan, etik
degerlere bagli ve fen bilimleri alaninda yasam boyu 6grenme aliskanligi gelistiren bireyler yetistirmeyi
hedeflemektedir (MEB, 2024d). Ogretim programimin ortak metninde; bilgi, beceri, egilim ve degerlerin
ogrencilerin bireysel farkliliklariyla biitiinlestirilmesinin program hedefleriyle olan uyumu artirdig
goriilmektedir. Bu sayede programdaki “
(MEB, 2024b, 2025).

yetkin ve erdemli insan” profili daha goriiniir olmaktadir

Galler programi ise dort temel amag ilizerine kuruludur. Donaldson’in raporunda bu amaglar; yasam
boyu 0grenmeye yatkin, yaratici ve girisimei, Galler ve diinya igin etik-bilgili ve saglikli/6zglivenli
bireylerin yetismesi seklinde belirlenmistir (Donaldson, 2015). Programdaki “Fen ve Teknoloji” alani
ise bu amagclara; kanit kullanimi, bilimsel merak, yaraticilik, mithendislik ve dijital diinyaya uyum
boyutlartyla katki saglamaktadir (Welsh Government, 2023).

Tablo 4. Amag ve 6grenci profili boyutunda karsilastirma

Tiirkiye Yiizyih Maarif

Boyut Modeli Fen Bilimleri

Galler Fen ve Teknoloji Karsilastirmali yorum

Yetkin ve erdemli insan;
bilimsel siire¢ becerileri,

Genel amag degerler, okuryazarlik,
cevre duyarligi ve kariyer
bilinci

Dort amag: yetkin 6grenen, Her iki program akademik
yaratict  katki  saglayici, bilgiyle sinirli  olmayan
etik-bilgili yurttas, saglikli- biitiinciil 6grenci gelisimini
ozgiivenli birey hedefler.

Merak, arastirma, tasarim,

miihendislik, canlilar, )
madde, kuvvet-enerji ve alanlarimi daha agik ayirir;
' Galler  biyilk  fikirler

gleasr?plama 1O LTI iizerinden biitiinlestirir.

Fizik, kimya, biyoloji,
astronomi, yer ve g¢evre
bilimlerine iliskin temel
bilgi ve beceriler

Tirkiye ders temelli fen

Fen alani hedefi

Tiirkiye’de deger ve erdem
Bilimsel disiinen, etik, Kanita dayali diisiinen, dili daha kiiltiirel-millidir;
Ogrenci profili gevreye duyarly, tiretken ve yaratici, etik ve saglikli Galler’de  yurttashk ve
erdemli birey ogrenen/yurttas profili bireysel  gelisim  dort
amagla ifade edilir.

Iki program da akademik basarryr asan biitiinciil 6grenci gelisimini hedefler; ancak Tiirkiye’de
deger/erdem dili, Galler’de dort amag ve yurttaslik dili daha belirgindir. Ayrica Tiirkiye’de ders temelli
fen alanlardaki ayrim daha belirgindir. Gallerde ise biiyiik fikirler {izerinden biitiinlestirme One
cikmaktadir.

3.2. icerik ve Disiplinler Aras1 Yap1 Boyutu

Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda igerik; {inite adlari, grenme
ciktilari, siire¢ bilesenleri ve ders saatleri seklinde siniflandirilmistir. Programin 1.3. boliimiindeki {inite-
O0grenme ciktisi-siire tablosu ve 2. boliimiindeki 3., 4., 5., 6., 7. ve 8. sinif linite bolimleri bu
siiflandirmay1 dogrulamaktadir (MEB, 2024d). Bu dogrultuda canlilar, madde, hareket, elektrik,
Diinya ve evren, enerji, ekosistem, siirdiiriilebilirlik ve fen-miihendislik temalarinin farkli simif
diizeylerinde goriildiigii anlasilmaktadir. Boylece ders kitab1 yazarlari, 6gretmenler ve arastirmacilar
icin sinif diizeyi haritasi belirginlestirilmistir.
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Galler programinda Fen ve Teknoloji icerigi ise ders saatleri veya siif diizeylerine gore {inite listesi
bigiminde degil, bu alan 6zelindeki alt1 “Onemli Olanlara Dair ifade” araciligiyla diizenlenir. Bu alanin
1.1. maddesi Curriculum for Wales genelinde 27 ifade bulundugunu belirtirken, Fen ve Teknoloji
alanindaki alt1 ifade merak ve cevap arama, tasarim diisiincesi ve miihendislik, canlilarin kargilikli
bagimlilig1, madde, kuvvet-enerji ve hesaplamay1 Fen ve Teknoloji alaninin temel biiyiik fikirleri olarak
sunar (Welsh Government, 2023).

Tablo 5. Icerik ve disiplinler arasi yapt boyutunda karsilastirma

Icerik yonii Tiirkiye Galler Yorum

3-16 yas i¢in alt1 6grenme
ve deneyim alani iginde; Tirkiye daha belirgin ve
Fen ve Teknoloji; Onemli standartlagtirilmigken,

3-8. smiflar igin nite,
ogrenme  ¢iktisi,  siire¢

CI e billegenl e e dpili Olanlara Dair Ifadeler, Galler daha esnek ve okul
(MEB, 2024d, 1.3 ve 2. .. . .
bl Qgrenme_betlm_lemelerl ve tasarimi odaklidir.
ilerleme ilkeleri
Fizik, kimya, biyoloji, Canlilar, madde, kuvvet- Galler teknoloji ve
Fen kapsami1 astronomi, yer ve c¢evre enerji, hesaplama, tasarim hesaplamayi fen alaniyla
bilimleri ve mithendislik daha acik biitiinlestirir.

Iki programda disiplinler
arast  yaklasim  ortaktir;
Galler’in alan yapisi bu
biitiinlesmeyi daha merkezi
kilar.

Programin belirledigi Slaille sl GEsie Galler’de okul diizeyinde

Fen-miihendislik, tasarim Bilim, teknoloji, tasarim,
odakl1 uygulamalar, mithendislik ve dijital
surdiiriilebilirlik ve g¢evre diinya biiyiikk fikirlerde
vurgusu birlesir.

Disiplinler arast yap1

. gergevede Ogretmen . . . program tasarimi ve yerel
Mealzme < ieEls planlama ve farklilagtirma ;g;g?; I}<end1 Ereeionn baglamin uyarlanmas: daha
yapabilir genis yer tutar.

Tiirkiye programinin sinif diizeyinin belirginligi uygulamada standartlagsmay1 desteklerken, Galler’in
alan yapist okul temelli disiplinler aras1 yaklasimi 6ne ¢ikarmaktadir. Bu kapsamda, Galler fen bilimleri
dersi programinda yerel baglamin daha genis tuttugu ifade edilebilir.

3.3. Beceri, ilerleme ve Bilimsel Sorgulama Boyutu

Tiirkiye’nin fen bilimleri dersi programindaki Fen Bilimleri Alan Becerileri boyutu; bilimsel gézlem,
siniflandirma, bilimsel gozleme dayali tahmin, bilimsel veriye dayali tahmin, operasyonel tanimlama,
hipotez olusturma, deney yapma, bilimsel ¢ikarim yapma, bilimsel model olusturma, timevarimsal ve
timdengelimsel akil yiriitme, kanit kullanimi ve bilimsel sorgulama bigiminde on ii¢ beceriden
olugmaktadir (MEB, 2024a). Bu becerilerin siire¢ bilesenleriyle birlikte kullanilmasi, Tiirkiye
programini beceri kodlamasi bakimidan goriiniir ve 6gretmen agisindan izlenebilir hale getirir.

Galler programinda beceri gelisimi daha ¢ok ilerleme mantigiyla aciklanir. Ilerleme kodu, ilerlemeyi
icerik miktarinin artis1 seklinde degil; 6grenmenin derinlesmesi, genislemesi, disiplinler aras1 baglanti
kurmasi, daha etkili ve sofistike beceri kullanimi ve 6grenmeyi yeni baglamlara transfer edebilme
kapasitesi biciminde tanimlar; ayni alanin 2.4. maddesi ilerlemeyi desteklemenin Galler Miifredati’ nin
temel itici giicii oldugunu, degerlendirmenin temel amacimin da 6grenme siirecindeki ilerlemenin
desteklenmesi oldugunu belirtir (Welsh Government, 2021b, 2.4). Bu yapidaki Onemli Olanlara Dair
Ifadeler ve dgrenme betimlemeleri birlikte ele alindiginda, Galler modelinde beceri gelisiminin smif
diizeyine iliskin kazanimlardan ziyade, 6grenme siirekliligi icinde ele alindigini gosterir. Fen ve
Teknoloji alanindaki “merak ve cevap arama” ifadesi ise 6grencilerin, kanit, mantik, yaraticilik, model
gelistirme ve bilimsel iddialar1 degerlendirme yoluyla diinyay1 anlamalarini 6ne c¢ikarir (Welsh
Government, 2023).
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Tablo 6. Beceri, ilerleme ve bilimsel sorgulama boyutunda karsilastirma

Beceri yonii Tiirkiye Galler Karsilagtirmali yorum

Galler’de beceri gelisimi,

Tirkiye’deki gibi ayrintili
On ii¢ fen bilimleri alan bir fen alan becerileri listesi
becerisi (MEB, 2024a, Fen yerine ilerleme ilkeleri,
Bilimleri Alan Becerileri Onemli ~ Olanlara  Dair
boliimii) ve siire¢ Ifadeler ve  Ogrenme
bilesenleri agik bigimde Betimlemeleri  odaginda
listelenir; gozleme dayali agiklanir; degerlendirmenin
ve veriye dayali tahmin temel amact  &grenen

Tiirkiye becerileri daha
analitik ve  kodlanabilir
bi¢cimde sunar.

Alan becerileri

ayr1 becerilerdir ilerlemesini desteklemektir
(Welsh Government,
2021b).

Gozlem, veri toplama, Merak, soru sorma, kanit

hipotez, deney, model, kullanma, model gelistirme Iki programda  bilimsel
kanit kullanma ve ve  Dbilimsel iddialar1 sorgulama ortaktir.
sorgulama vurgulanir degerlendirme 6ne ¢ikar

Bilimsel arastirma

Galler tasarim/miithendisligi
bilim-teknoloji alaninin
temel biyiik fikri haline
getirir.

Fen-miihendislik kariyer Tasarim  diislincesi  ve
Tasarim ve miithendislik  bilinci ve tasarim odakli miihendislik ayri bir ifade
uygulamalar vurgulanir  olarak merkezidir

Simf diizeyi O6grenme Bilgi, beceri, derinlik, ke s e meiliek

Ilerleme anlayisi Ql.ktllarl Ve Sutes tr ? nsfer, (_Etklllllk V€ Galler gelisimsel stireklilik
bilesenleriyle ogrenme betimlemeleri ile ..
. bakimindan 6ne ¢ikar.
yapilandirilir gelisimsel olarak agiklanir

TYMM Fen Bilimleri Dersi Programi becerileri kodlanabilir alt bagliklarla belirginlestirir; Galler Fen
Bilimleri Dersi Programi’nda ise beceri gelisimi; 6grenme siirekliligi, 6grenme betimlemeleri ve
transfer kapasitesi i¢inde agiklanir. Bilimsel arastirma siireci i¢in her iki programdaki bilimsel
sorgulama anlayist ortaktir. TYMM Fen Bilimleri Dersi Programu Galler Fen Bilimleri Dersi
Programina gére tasarim ve miihendislik biitiinciil bir yaklasimla ele alinmaktadir. ilerleme anlayisinda
ise TYMM’de sinif diizeyi 6ne ¢ikarken, Galler’de ise gelisimsel stireklilik 6ne ¢ikmaktadir.

3.4. Deger, Yurttashk ve Siirdiiriilebilirlik Boyutu

TYMM Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan degerler boyutundaki sorumluluk bilinci
bireyin kendisine, ailesine, topluma, iilkesine, diinyaya ve dogal ¢cevreye karsi gelistirilmistir. Programin
Ortak Metni’ndeki milli-manevi degerler, kavramsal beceriler, sosyal-duygusal 6grenme becerileri, alan
bilgisi, alan becerileri ve okuryazarlik becerilerinin programin bilesenleri oldugu goriilmistir (MEB,
2025). Genel Bakis metnindeki Yetkinlik ve Erdem boyutlari ise birlikte ele alinmaktadir. Bu sayede
ogrenci profilindeki bilgi, beceri, egilim ve degerler biitiinciil bir yaklasimla vurgulanmaktadir (MEB,
2024Db).

Galler programindaki degerler boyutu, dort amag ve etik yurttaslik dili kapsaminda 6ne ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin kanitlara dayali goriis olusturmasi, c¢agdas konular ile ilgilenmesi, demokratik
sorumluluklarini anlamasi, insan ve gezegenin siirdiiriilebilirligine baglilik gdstermesi de etik yurttaglik
boyutu ile iligskilendirilmektedir (Donaldson, 2015). Programin Fen ve Teknoloji alaninda; bilimsel ve
teknolojik gelismelerin gevresel, toplumsal ve etik sonuclarinin 6ne ¢ikmasi vurgulanmaktadir (Welsh
Government, 2023). Ayrica her iki programdaki deger ve siirdiiriilebilirlik boyutlarinin, OECD’nin
degerler cercevesi ve UNESCO’nun siirdiiriilebilir kalkinmaya iliskin egitim yaklagimi ile uyum
gosterdigi ortaya ¢ikmistir (OECD, 2019a; UNESCO, 2020).
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Tablo 7. Deger, yurttashk ve stirdiiriilebilirlik boyutunda karsilastirma

Deger/yurttaglik yonii Tiirkiye Galler Yorum

Dort amag, etik ve bilgili Tiirkiye degerleri daha agik
yurttaslik, Galler ve diinya ve normatif bir gercevede;
yurttashgl, insan  ve Galler yurttashk ve etik

Erdem, ahlaki duyarlik,

Deger dili milli-manevi degerler,

somrlnluluk S COETR demokratik sorumluluklar, karar verme baglaminda
saye siirdiiriilebilirlik isler.
Iklim ve doga krizleri, Her iki program

Cevre bilinci,
Cevre ve stirdiiriilebilirlik  siirdiiriilebilirlik, dogaya
sayg1 ve kaynak kullanimi

cevresel etki, kaynak gevre/stirdiiriilebilirligi fen
kullanimi ve etik karar Ggretiminin Onemli parcasi
verme kabul eder.

Bilimsel iddialar1

Bilimsel  etik ilkelere iki program bilimsel bilgi ile

. .o -~ ~ degerlendirme, teknolojik . -
Bilim etigi uygun davranma, veriye 2 . = . etk sorumlulugu
dayali karar verme g o Gt iliskilendirir
Y sorgulama 3 ’

Bilim tarihi, Tiirk-Islam Galler  kimligi, yerel iki programda yerel/kiiltiirel
Kimlik ve kiiltiir bilim insanlari, milll ve baglam ve diinya kimlik vardir; baglam ve
kiiltiirel miras yurttasligi kavramsal dil farklidir.

Her iki programda degerler, ¢evre ve siirdiiriilebilirlik, bilim etigi boyutlari fen 6grenme siirecinin digsal
eki seklinde degil, bilimsel karar verme ve ¢evresel sorumlulukla birlikte isleyen bir bilesen seklinde
gorlilmektedir. Bununla birlikte kimlik ve kiiltiir boyutunda ise baglam ve kavramsal dil farklilig1 ortaya
cikmaktadir.

3.5. Olgme-Degerlendirme Boyutu

Tirkiye’nin fen bilimleri dersi programinda “6grenme kanitlari” boyutunda ele alinan &lgme-
degerlendirme siireci, programda hem &gretimin bir pargasi hem de 6gretimi tamamlayan bir siireg
seklinde ifade edilmistir (MEB, 2024c). Programdaki degerlendirme yontemleri; 6grencilerin yetenek
ve ihtiya¢ durumlart ile giinliilk yasam becerilerine gére belirlenmistir (MEB, 2024d).

Galler programinda ise 6lgme-degerlendirme siireci program tasarimi ve ilerleme boyutlartyla birlikte
ele alinir. ilerleme boyutunun 2.4. maddesi, dgrencilerin ilerlemesini desteklemenin Curriculum for
Wales’in temel itici giicli oldugunu ve degerlendirmenin temel amacinin ilerlemeyi desteklemek
oldugunu belirtir (Welsh Government, 2021b, 2.4. madde). Galler Miifredat ve Degerlendirme Yasas1
aciklayici dokiimani da ilerlemenin bes ilerleme adimiyla diizenlendigini; okuryazarlik, matematiksel
yeterlik ve dijital yeterligin ise zorunlu ¢apraz program becerileri oldugunu agiklar (Welsh Government,
2021a).

Tablo 8. Ol¢me-degerlendirme boyutunda karsilastirma

Olgme yonii Tirkiye Galler Kargilastirmali yorum

Ogrenci ilerlemesini

Iki programda
destekleyen, program et

> tasarimiyla i¢ 1¢€e ... .
degerlendirme (Welsh ogrenmey! DS
bir siirectir.

Government, 2021b)

Okulun programina gore
Performans gorevi, dereceli secilen degerlendirme Tiirkiye arag tiirlerini

Siire¢ odakli, bi¢imlendirici

Lisitog] pE1 Il beceri odakli degerlendirme

puanlama arac1, yontemleri; Ogrenmenin daha agik belirtir; Galler
Araglar tanilayici/bi¢cimlendirici/diizey Tamimlar: ve llerleme aragtan cok
belirleyici araglar, geri llkeleriyle (Welsh degerlendirme
bildirim Government, 2021b) felsefesini vurgular.
izleme

61



Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2026, 1(1), 48-68

Olgme yonii Tiirkiye Galler Karsilastirmali yorum

Ogrenen  Ilerlemesini
anlamaya doniik stirekli

Ogrencinin degerlendirme ki program ogrencinin
ao . = . .. profesyonel e 4 X
Ogrenci katilimi stirecine aktif katilimi ve 6z ', . . gelisimini izlemeyi
- . . o degerlendirme
degerlendirme tesvik edilir v . merkeze alir.
Ogrenen merkezli
yaklasim
Okullar kendi Galler’de degerlendirme

Merkezi program cercevesi ve
Standartlastirma/esneklik ~ simf  diizeyi  ¢iktilariyla
uyumludur

programlari icin daha fazla okul temelli
degerlendirme program tasarimina
diizenlemeleri gelistirir  baglanir.

Iki programda da degerlendirme dgrenmeyi destekleyen bir siiregtir; Tiirkiye araglari daha agik
adlandirirken, Galler degerlendirmeyi, okul programi ve 6grenen ilerlemesiyle daha organik ve esnek
bir bigimde iliskilendirmektedir. Ogrencilerin degerlendirme siirecine katilimi bakimindan her iki
program da dgrenci gelisimini izlemeyi temel almaktadir.

3.6. Program Esnekligi, Ogretmen Rolii ve Uygulama Boyutu

Tiirkiye’nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda 6gretmenin merkezi programin belirledigi
ogrenme ciktilart baglaminda yapabildigi uygulamalar; siire¢ bilesenleri dogrultusunda farklilagtirma,
materyal secimi, destekleme ve zenginlestirme uygulamalaridir. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri
ve Ogrenme profilleri gdz Onlinde bulundurularak 6grenme c¢iktilariyla tutarhh farkli 6gretim
materyallerinin hazirlanabilecegi de programda belirtilir (MEB, 2024d). Programin genel yapisi sinif
diizeyi ¢iktilar1 ve linite akisiyla merkezi olarak diizenlenmis olup, bu sartlarda 6gretmene belli dlciide
esneklik saglanmaktadir.

Galler programinda okullar ulusal c¢ergeve icinde kendi programlarini tasarlamakla yiikiimlii olmakla
birlikte 6gretmenin ve okulun rolii daha tasarim odaklidir. Curriculum for Wales’in 2025 tarihli
uygulama arastirmasi, yontem boliimiinde belirtilen 16 okuldan elde edilen nitel bulgulara dayanarak
katilime1 okullarda esnekligin daha biitiinciil ve disiplinler aras1 yaklagimlara gecisi destekleyebildigini
gostermektedir. Bununla birlikte programin; zaman, kapasite, kaynak ve farkli yorumlara bagl esitsizlik
risklerini de beraberinde getirdigini gostermektedir (Welsh Government, 2025a). Bu bulgular, kiigiik
Olgeklilik ve orneklem secimindeki sinirlilik nedeniyle genellenebilir sonuglar yerine, programi
destekleyen baglamsal kanitlar seklinde degerlendirilmelidir.

Uygulama yonii Tirkiye Galler Karsilastirmali yorum
Merkezi program gergevesi; Ulusal ¢erceve iginde G:’:lller' modeli okul
o . diizeyinde program
Program tasarimi ogretmen farklilastirmast ve okulun kendi programini .
tasarimina daha genis alan
materyal uyarlamasi tasarlamasi
agar.
Oppromin - gilkilbm, - s Program tasarimcisi, Galler’de  Ogretmen  ve

bilesenleri ve Olgme
yorumlayici  ve  yerel okulun program tasarlama

Ogretmen roli faﬂ?:l;ln /diizenleven baglami programa tasiyan kapasitesi daha Kkritik bir
nyguiay Y ogretmen/okul ekibi kosuldur.
ogretmen
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Uygulama yonii Tiirkiye Galler Karsilastirmali yorum

Merkezi program

gergevesinin simf  igi

uyarlama alanini sinirlama

veya c¢iktilara  bigimsel Okuldan okula yorum ve
uyumla  yetinme  riski kalite farki olugmasi riski
bulunabilir; bu ¢ikarim

uygulama arastirmalariyla

smanmalidir

Iki model farkli tiirde
uygulama riski {iretebilir;
ancak bu riskler uygulama
verileriyle ayrica
degerlendirilmelidir.

Uygulama riski

Birlikte  diistintildiglinde
standartlik ile  esneklik
dengesi farkliligi 6ne ¢ikar.

Net ¢ikt1, icerik ve beceri Esneklik, yerel baglam ve

Giigli yon cercevesi disiplinler arasi tasarim

Kaynak notu. MEB (2024c, 2024d, 2025) ve Welsh Government (2020, 2021b, 2025a, 2025b, 2026a, 2026b,
2026¢, 2026d) kaynaklarina dayalidir.

Tablo 9’a gore, Galler Fen Bilimleri Dersi Programi’nda 6gretmenler, TYMM Fen Bilimleri Dersi
Programi’na gore programin tasarlanmasi agisindan daha fazla esneklige sahiptir. Uygulama riski
boyutunda iki modelde de farkli uygulama riskleri goriilebilir. TYMM Fen Bilimleri Dersi Programi’nda
¢iktilarin net olmasi, igerik ve beceri ¢ergevesinin 6ne ¢ikmasi sdz konusu programin gii¢lii yonlerini
olustururken, Galler Fen Bilimleri Dersi Programi’nda esneklik, yerel baglam ve disiplinlerarasi
program tasarimu ilgili programin gii¢lii yonlerini olusturmaktadir.

Tablo 10. Genel karsilagtirmali degerlendirme

Tiirkiye programinda Galler programinda baskin
Karsilastirma boyutu baskin 5zellik szellik Genel sonug
Y.e.t L 12 ..erdem“ mszjm; Df) rt amag; yasam boyu Her iki program biitiinciil
Amag bilimsel siirec ve deger 6grenme, yaratici katki, etik Strenci selisimini hedefler
biitiinlesmesi yurttaslik, saglikli birey & el ’
. Onemli Olanlarin Ifadeleri, Tiirkiye daha
Smif diizeyi, {nite ve x. : .
fcerik T ] Ogrenmenin Tamimlar1 ve yapilandirilmis; Galler
¢ 01 Okul Tasarim Temelli daha esnek ve
yap Yapi biitiinlesiktir.
. flerleme llkeleri, Tirkiye beceri
Fen alan becerileri ayrintilt . .
] . . . . Ogrenmenin Tanimlar1 ve kodlamasinda; Galler
Beceri ve silire¢ bilesenleriyle a . . .
Alana  Ozgii  Ilerleme ilerleme felsefesinde One
tanimlidir
anlayisiyla agiklanir ¢ikar.
Erdem, sorumluluk, Df)rt..a mag, Etl.k Wripgs) . . .
— milli- Surduruleblllrhk_, Iki program degerleri fen
Deger fnanevi de“erler’ ve bilim Insan/Demokratik ogrenmesiyle iligkilendirir;
etigi g Sorumluluklar, Ve kavramsal dil farklidir.
& Galler/Diinya Kimligi
Her ikisi degerlendirmeyi
Siire¢ odakli, performans Ogrenci ilerlemesini yalnizca sonug/puan
. - . temelli, geri bildirimli ve destekleyen, okul tretme isleviyle
Olgme-degerlendirme . (e . s LT
beceri odakl1 programiyla biitiinlesik sinirlamaz; 6grenme siireci
degerlendirme degerlendirme ve ilerlemeyi desteklemeyi
amagclar.
Merkezi program cercevesi Ulusal  g¢erceve  icinde Gjiller. el el
s .. e . diizeyinde program
Program esnekligi icinde o0gretmen okulun kendi programini .
tasarimina daha genis alan
farklilastirmasi tasarlamasi S—

Not. Tablo, 6nceki boyut tablolarindaki karsilastirmali bulgularin sentezidir.
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MEB (2024a, 2024c, 2024d, 2025), Donaldson (2015), Welsh Government (2021a, 2021b, 2023, 2025a, 2025b,
2026a, 2026b, 2026¢, 2026d), OECD (2019a, 2019b) ve UNESCO (2020) kaynaklarina dayalidir.

Tablo 10’a gore her iki programin amacinda da biitiinciil 6grenci gelisimi 6n plandadir. Ayrica her iki
programda 6l¢me-degerlendirme boyutu siire¢ odakli ve ilerlemeyi destekleyicidir. Deger boyutunda iki
programda da degerler fen 6grenme siireci ile iliskinlendirilir. Bu boyutta iki programda da yalnizca
kavramsal dilde farkliliklar goriiliir. Programlarin igerik boyutu agisindan TYMM Fen Bilimleri Ders
Programi daha yapilandirilmisken, Galler Fen Bilimleri Dersi Programi daha esnek ve biitiinciildiir.
Beceri boyutunda TYMM Fen Bilimleri Ders Programinda beceri kodlamasi 6ne ¢ikarken, Galler Fen
Bilimleri Dersi Programi’nda ilerleme felsefesi 6ne ¢ikmaktadir. Program esnekligi boyutunda ise
Galler Fen Bilimleri Dersi Programi, TYMM Fen Bilimleri Ders Programina gore okul diizeyinde daha
esnek bir yapiya sahiptir.

4. Tartisma

TYMM Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda kavramsal beceriler, egilimler, degerler,
okuryazarlik becerileri ve sosyal-duygusal 6grenme becerileri 6ne ¢ikarken; Galler programindaki
biitiinciil yaklagim; dort amag, 6grenme ve deneyim alanlar1 ve ilerleme ilkeleriyle 6ne ¢ikmistir.

Acik icerik saglanmasi, 6grenme ¢iktisi ve dlgme-degerlendirme gercevesi sunulmasi ve fen bilimleri
alan becerilerinin siire¢ bilesenleriyle birlikte verilmesi TYMM Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nin gii¢li yonleridir (MEB, 2024a, 2024c, 2024d). Ayrica merkezi gerceve ile dgretmen
esnekligi arasinda denge kurulmasi, sinif ve tinite temelli yapi ile iligkilidir.

Galler programinin giiclii yonii; okul temelli program tasarimi olanagi ile programin bilimi, teknolojiyi,
tasarimi, mihendisligi ve dijital diinyay1 birlikte ele almasidir. Statements of What Matters Code,
Curriculum for Wales kapsamindaki alt1 6grenme ve deneyim alanina iliskin toplam 27 zorunlu ifadeyi
icerir; Fen ve Teknoloji alan1 merak, tasarim diisiincesi, canlilar, madde, kuvvet-enerji ve hesaplama
gibi alt1 biiyiik fikirle diizenlenmektedir (Welsh Government, 2023). ilerleme boyutunun 2.4. maddesi,
Ogrencilerin ilerlemesini desteklemeyi, program tasarimi, 6gretim ve degerlendirmenin ortak amaci
olarak konumlandirir (Welsh Government, 2021b). Bu yap1, okullara ve 6gretmenlere program tasarimi
bakimindan daha genis yorum alani saglar; fakat bu yorum alani uygulama destegi ve profesyonel
Ogrenme kapasitesini gerektirir.

Iki program da degerlendirmeyi yalnizca sonug/puan iiretme isleviyle sinirlamamaktadir. Bu bakimdan
programlardaki ortak degerlendirme anlayisi, 6grenci gelisimini esas almistir. Tiirkiye programi
degerlendirme siireci; beceri, siire¢ ve geri bildirim odaklidir. Galler’de degerlendirme okul program
tasarimi ve 0grenen ilerlemesiyle birlikte ele alimmaktadir (MEB, 2024c; Welsh Government, 2021b).
Bu nedenle iki programda da degerlendirme, fen 6gretiminde 6grenci gelisimini destekleyen bir siireg
olarak degerlendirilebilir.

Deger ve siirdiiriilebilirlik boyutunda, Tiirkiye programinda erdem, milli-manevi degerler, dogaya saygi
ve sorumluluk kavramlar1 6ne ¢ikar. Galler programinda ise bu boyut etik yurttaglik, insani ve
demokratik sorumluluklar, siirdiiriilebilirlik kavramlart ile iligkilendirilir. Bu durum programlarin
kavramsal dilinin farkliigmi gostermektedir (MEB, 2024b, 2025; Donaldson, 2015; Welsh
Government, 2023). OECD ve UNESCO’nun bu boyuta iliskin bakis agilari, her iki programin da
uluslararasi program egilimleriyle iliskilendirilebileceginin bir gostergesidir (OECD, 2019a; UNESCO,
2020).

Galler programina yonelik 2025 yilinda yapilan bir uygulama arastirmasi; 8 ilkokul ve 8 ortadgretim
okulundan elde edilen nitel bulgular dogrultusunda, katilime1 okullardaki esnek program tasariminin
olumlu geri bildirimler ortaya ¢ikardigi tespit edilmistir. Buna ragmen arastirma sonuglarina gore,
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aragtirmaya katilan okullarin zaman, kapasite, kaynak ve yorum farkliliklar1 agisindan destege ihtiyag
duydugu goriilmektedir (Welsh Government, 2025a). Bununla birlikte bu ¢alisma, seri igindeki en son
yayin degildir; 2026’da yayimlanan bi¢imlendirici degerlendirme kaynaklari, okul diizeyinde program
tasarimi ve profesyonel 6grenme destegine iliskin giincel baglami genisletmektedir (Welsh Government,
2025b, 2026a, 2026b, 2026¢, 2026d).

5. Sonug¢

Bu calismada, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu ile Galler Bilim
ve Teknoloji Ogrenme ve Deneyim Alani karsilastirilnustir. Calismanin bulgularinda; bilimsel
diisiinme, etik sorumluluk, strdirilebilirlik, dijital diinya farkindaligi ve siire¢ odakli degerlendirme
gibi ortak boyutlar mevcuttur. Bu ortakligin fen bilimleri dersi programinda, 6grencilerin akademik
basart boyutunun yami sira biligsel, sosyal-duygusal ve etik gelisim boyutlarina goére de
degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir (Darling-Hammond vd., 2020; OECD, 2019a, 2019b; UNESCO,
2020).

TYMM fen bilimleri dersi programi i¢in iinite yapisi, 6grenme ¢iktilari, siireg bilesenleri ve fen alan
becerilerinin beceri temelli 6gretim ve Olgme-degerlendirme agisindan Ogretmenlere, Ogrencilerin
Ogretimsel siireglerini takip imkani sagladigi goriillmektedir (MEB, 2024a, 2024c, 2024d). Bununla
birlikte merkezi ve sinif diizeyi temelli yap1 dolayisiyla 6gretmenlerin; sinif i¢i uyarlama, farklilagtirma
ve yerel baglama duyarli uygulama calismalar1 yapma ihtiyacin1 dogurmaktadir. Bu nedenle Tiirkiye
programinin gili¢lii yonii, yalnizca agik ¢ikt1 ve beceri listelerinde degil, bu ¢ergevenin 6gretmenlerin
profesyonel yorumuyla sinif i¢i uygulamaya doniistiiriilmesinde ortaya ¢ikacaktir.

Galler programi incelendiginde, programin yapisinin esneklik sagladigi goriilmektedir. Bu esneklik,
Ogretmen ve okul yoneticilerine yerel baglama daha uygun program gelistirme olanag1 tanimaktadir.
Bununla birlikte alanyazinda programdaki esnekligin genellikle okulun kiiltiirel, yapisal ve maddi
kosullarina bagl oldugu ifade edilmektedir (Priestley vd., 2015). Bu nedenle Galler programindaki okul
temelli tasarimin Tiirkiye programina dogrudan aktarimi yerine; Tiirkiye programindaki 6gretmen
profesyonelligi, kurumsal destek ve esneklik gibi alanlarin gelistirilmesi 6ne ¢ikmaktadir.

Her iki programda da mevcut olan degerlendirme boyutu yalnizca sonug odakli degildir. Programlardaki
O0grenme slireclerini izleme ve desteklemenin Onemli oldugu goriisii Onceki literatiirle de
desteklenmektedir (Black & Wiliam, 1998). Tiirkiye programinda degerlendirme, performans gorevleri,
O0grenme kanitlar1 veya beceri odakli degerlendirme araglar seklinde daha agik bir ifadeye sahipken;
Galler programinda, ilerleme ve okul diizeyindeki tasarimla biitiinlesik bir temel iginde ele alinmaktadir
(MEB, 2024c; Welsh Government, 2021b).

Genel degerlendirme yapildiginda, TYMM Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi standartlik, agiklik
ve beceriyi 6n plana almistir. Galler Bilim ve Teknoloji Ogrenme ve Deneyim Alani ise biitiinlesik
yaklagim, esneklik ve ilerleme felsefesine agirlik vermistir. Bu karsilastirma, program gelistirme
stirecinde standartlik ile yerel esnekligin birbirinin tamamlayici boyutlar1 oldugunu gdstermektedir.
Tiirkiye agisindan en uygun ¢ikarim, Galler modelindeki esnekligi dogrudan benimsemek degildir.
Yapilmasi gereken ¢ikarim; mevecut merkezi ¢ergeveyi koruyarak 6gretmenlerin programi yerel baglama
uyarlayabilecekleri destek mekanizmalarini, mesleki 6grenme siireglerini ve smif i¢i uygulama
arastirmalarini giiclendirmektir.

6. Oneriler

. Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi kapsaminda simf diizeyi 6grenme g¢iktisi
gergevesi korunmalidir. Ancak okullara yonelik bilim-teknoloji, ¢evre ve miihendislik
projeleri artirllarak programin daha esnek bir yapiya kavusturulmasi onerilir.
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Galler programindaki “Onemli Olanlara Dair ifadeler”, “6grenme betimlemeleri” ve
“ilerleme” yaklagimi, Tiirkiye’de fen bilimleri alan becerilerinin siniflar aras1 gelisimini
izlemek i¢in dogrudan aktarilacak bir model yerine pilot ¢alismalarla karsilastirilacak bir
zemin olarak ele alinmasi onerilir.

Her iki programda da siire¢ odakli degerlendirme vurgulandig: i¢in; performans gorevi, rubrik,
Ogrenci 0z degerlendirmesi, portfolyo ve geri bildirim tasarimi konularinda 6gretmenlere
uygulamali destek verilmesi Onerilir.

Tirkiye’de fen bilimleri programmin deger, egilim ve sosyal-duygusal &grenme
bilesenlerinin, not odakli degerlendirmeye doniistliriilmeden; ders kitaplarinda, performans
gorevlerinde, gdzlenebilir siire¢ kanitlarinda ve degerlendirme Sl¢iitlerinde daha goriiniir hale
getirilmesi Onerilir.

Galler modelindeki okul diizeyinde program tasarimi yaklagiminin, Tiirkiye i¢in dogrudan
aktarilacak bir model olarak alinmas1 yerine; 6gretmen profesyonelligi, okul temelli planlama
ve yerel baglama duyarli fen uygulamalari agisindan degerlendirilmesi 6nerilir.

Gelecek arastirmalarda Tiirkiye programi Galler disinda Norveg, iskocya, Kanada veya Yeni
Zelanda gibi beceri/ilerleme odakli programlarla da karsilastirma ¢alismalari yapilabilir.
Simif i¢i uygulama verileri ve 6gretmen goriisleriyle karsilastirmali betimsel dokiiman analizi
desteklenebilir.
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